QUANDO A SALA DE AULA VAI PARA ARUA
Testemunhos de letrados sobre alfabetizacao




QUANDO A SALA DE AULA VAI PARA ARUA
TESTEMUNHOS DE LETRADOS SOBRE ALFABETIZACAO



FicHA TEcNICA

Titulo Original. Quando a sala de aula vai para a rua. Testemunhos de letrados sobre alfabetizacdo
Coordenacao. Catarina Lopes

Grafismo & Paginag¢ao. Emanuel Oliveira Soeiro

Fotos. FEC, Fundacao Gongalo da Silveira, Intituto Marqués de Valle Flor, Socieda Biblica de Portugal, Caritas Angola, Susana Vilas Boas
Edicao. FEC

Data de Edicao. 12/2010

Impressao & Acabamento. Grafica Almondina

© FEC

FEC

Quinta do Cabeco, Porta D

1885-076 Moscavide | Lisboa | Portugal
Tel (+351) 218861 710|218 855 478
Fax (+351) 218 861 708
geral@fecongd.org | www.fecongd.org



INDICE

Quando a sala de aula vai para a rua | Catarina Lopes

Flash de iniciativas de alfabetizacdao

1. De portas abertas para uma educacao integral
Educar para o bem comum | Aldora Amaral | Portugal
Alfabetizacao e educacéo - a perspectiva da Igreja Catdlica | Jorge Paulo | Portugal
Alfabetizacdo sobre o ponto de vista islamico | Mahomed Yiossuf Mohamed Adamgy | Portugal
Biblia no combate a literacia | Alfredo Abreu | Mundo

Mapa Mundo da Alfabetizacao

2. Dos livros a realidade, o direito de ter direito
Educar para a cidadania: «a palavra é a casa do ser» | Michael Daniels | Guiné-Bissau

Educar para votar | Ruth Silva | Sudao, Bolivia, Guiné-Bissau

12

17

18

21

24

27

30

33

34

37



3. Oportunidades de vida
Alfabetizacao: possibilidade de «dar um salto» | Alfredo Pedro Massayithi | Mocambique

Educar na Republica Centro-Africana: Experiéncia junto dos pigmeus AKA |
Susana Vilas Boas | Republica Centro Africana

Educar no meio do mar | Instituto Marqués de Valle Flor | Guiné-Bissau

«Educacao em Movimento» na Provincia do Moxico:
uma proposta para equilibrar desigualdades | FEC | Angola

Educar sem espaco: Experiéncia de alfabetizacdo em campo de refugiados
e deslocados internos em Angola | Filipe Guia | Angola

«Machamba», «<nenecar», «capulana»: alfabetizar em Mog¢ambique
com a Cartilha de Jodo de Deus | Diana Antunes | Mocambique

Encontros que mudam a vida:
a educacéo para os «invisiveis» da sociedade | Marlene Wildner | Brasil, Africa do Sul, Angola

Leituras complementares

45

46

49

52

55

58

66

69

80



QUANDO A SALA DE AULA VAI PARA A RUA

Catarina Lopes *
catarina.lopes@fecongd.org

Para esta brochura de alfabetizacéo, veio-me de imediato
a memodria o livro do chileno Luis Sepulveda, O velho que
lia romances de amor.! O velho Anténio José Bolivar ndo
Ié apenas romances de amor para quebrar o isolamento
em que vive em El Idilio, na Amazonia. Lé a natureza das
florestas com quem aprendeu com os xuars. Antonio
Bolivar tem a capacidade de ler a linguagem humana,
mas também a linguagem do mundo natural e animal, ao
contrario dos colonos que matam indiscriminadamente
animais e destroem partes da floresta. Descobriu por
acaso que sabia ler durante as elei¢cdes presidenciais.
Por saber ler, passou a ter direito de voto, «de escolher
democraticamente entre os candidatos que aspirem
a magistratura». Sabia ler, mas nao escrever, conseguia

' Luis Sepulveda, O velho que lia romances de amor, Edicdes Asa,
Lisboa, 1999, 162 edicao.

garatujar o nome para documentos oficiais, que
raramente lhe eram solicitados. Por falta de habito,
garatujava ainda mais o nome, a Unica palavra que sabia
escrever.

Saber ler,ainda que sem escrever, coloca Anténio Bolivar
numa posicao privilegiada em relagao a muitas outras
pessoas. O direito a educacao é negado a 72 milhées de
criancas, apenas por terem nascido num determinado
local e num contexto familiar que lhes restringiu a
possibilidade de irem a escola. Um adulto em cada seis
nao sabe ler nem escrever, por falta de oportunidades
quando eram criancas e em idade adulta. Quer no
caso das criancas quer no dos adultos, a taxa feminina
analfabeta é em muito superior a masculina.?

2 hitpy//www.unesco.org/en/efareport/reports/2010-marginalization/




O analfabetismo de jovens

e adultos corresponde em
parte ao insucesso do sistema
educativo de cada pais e a
um conjunto de factores que
condicionaram a possibilidade
de qualquer pessoa poder

ir a escola, como seja a
guerra, contextos de pobreza
acentuada, participacao

nas tarefas de casa ou da
economia familiar, entre
outros.

Segundoa UNESCO[2010], a percentagem mais elevada
de pessoas que nao sabem ler nem escrever encontra-
se, por ordem decrescente, na Africa Subsaariana
[38%)], Asia do Sul e do Oeste [36%)], Estados Arabes
[29%] e as Caraibas [25%]. Na América do Norte e na
Europa Ocidental, a taxa ronda os 0,6% de pessoas
analfabetas. Apesar desta ultima percentagem, nao
deixa de ser preocupante verificar que demasiadas
pessoas nao consigam ler um jornal; responder a um
anuncio de emprego; compreender uma tarefa pedida
num documento de trabalho ou que tenha impacto no
dia-a-dia das suas vidas, como um documento sobre
a educacao dos seus filhos, uma orientacao do seu
médico, uma indicacdo de itinerario. O analfabetismo
funcional afecta 9% de pessoas em Franca; 14% nos
Estados Unidos.

A ideia pré-concebida de o analfabetismo estar
associado a paises em vias de desenvolvimento
esteve sempre presente nas primeiras Conferéncias




Internacionais de Educacdao de Adultos da UNESCO,
desde 1949. Esta ligacdo foi alimentada pelo facto
de a «geografia do analfabetismo se apresentar
coincidente com a geografia da pobreza, da fome
e do desemprego» [Candrio 1999:54]3 Entrealealll
Conferéncia [1949 em Elsinor e 1960 em Montréal],
0 numero de paises envolvidos quase que duplica,
0 que pode ser entendido a luz da Histéria com
as sucessivas independéncias na América Latina,
em Africa e na Asia e com a conviccdo que apenas
pessoas letradas poderiam ter uma consciéncia
civica e votar de forma esclarecida e auténoma. Na IV
Conferéncia, em 1985, em Teerdo, reconheca-se que o
analfabetismo ndo se circunscreve geograficamente
apenas aos paises pobres, mas também estd presente
nos paises industrializados, em particular junto de
franjas marginalizadas da sociedade. A transformacgédo
das palavras de analfabetismo nos paises do sul
para iletrados nos do norte nao diminui o problema,

3Rui Canério, Educacdo de Adultos. Um campo e uma problemdtica,
Educa, Lisboa, 1999.

«fala-se de iletrismo porque néo se pode falar, para
ser politicamente correcto, de analfabetismo dos
cidaddos dos paises ditos desenvolvidos» [Lahire
2003: 33]* justificando-se assim o termo para os
analfabetos funcionais.

O analfabetismo de jovens e adultos corresponde
em parte ao insucesso do sistema educativo de cada
pais e a um conjunto de factores que condicionaram
a possibilidade de qualquer pessoa poder ir a escola,
como seja a guerra, contextos de pobreza acentuada,
participacdo nas tarefas de casa ou da economia
familiar, entre outros. Segundo a UNESCO, é uma
violagdao dos direitos humanos e uma degradacao
mundial da condicdo humana. As consequéncias
desta incapacidade de ler, escrever e contar vao para
além do campo pessoal, tendo repercussées sociais,
econdmicas e politicas.

“4Bernard Lahire, Echanges avec Bernard Lahire in A. Gilles (coord.),

De lilletrisme aujourd’hui a la compréhension et l'action, Reims:
CDRP de Champagne - Ardenne, 2003, pp. 29-36.




Os nUmeros sobre
analfabetismo permitem ter
uma percepcao da abrangéncia
e impacto desta situacao. Mas,
pOr vezes, tornam opaca a
realidade, desumanizando-a.
Por esta razao, uma parte da
brochura pretendeu dar voz a
estes numeraos.

Alguns colaboradores nesta brochura, abordam outra
dimensdo de perda que decorre do analfabetismo.
Aldora Amaral da Unido Budista Portuguesa integra
as competéncias de alfabetizacdo (ler, escrever e
contar) num contexto mais amplo e integral da
pessoa. As repercussdes nao sao apenas no individuo,

mas na sociedade em que insere, dai a proposta de
«educar para o bem comum». Esta perspectiva de
educar de forma integral esta igualmente presente
no artigo de Jorge Paulo, que faz uma breve resenha
da visdo da Igreja Catdlica sobre alfabetizacdo e
educacdo. Mahomed Adamgy através de excertos do
Alcorao reforca a importancia da leitura e da escrita,
para uma vida intelectual rica que permita a homens
e mulheres viverem de forma mais plena. Alfredo
Abreu da Sociedade Biblica em Portugal da-nos a
conhecer a experiéncia de transformacao das pessoas
através de leituras da Biblia. A Biblia € um ponto de
partida e um meio. Através dela, reflecte-se sobre as
condigdes de vida em que cada pessoa se encontre e
simultaneamente para os interessados promove-se a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Michael Daniels encara o analfabetismo como uma
forma de diminuicdo do individuo, na sua «capacidade
de se exprimir em todo o seu potencial» em aspectos




tao praticos como o direito de assumir os seus direitos,
de contestar a venda de medicamentos na Guiné-
Bissau numa embalagem escrita em chinés, lingua
nao falada por nenhum dos habitantes. Ruth Silva
da-nos uma perspectiva mais focalizada de assumir os
seus direitos, a partir de actos eleitorais em diversos
paises considerados frdgeis.

No Férum sobre educacao, em Dakar [2000], 180 paises
comprometeram-seemalcancaruma«melhoriaem50%
dos niveis de alfabetizacdo de adultos, nomeadamente
das mulheres, até 2015, e assegurar a todos os adultos o
acesso equitativo aos programas de educacao de base
e de educacao permanente» [Objectivo 4]. No relatério
de 2010, a UNESCO denuncia a falta de empenho dos
governos em alcancar este objectivo, permitindo que
759 milhdes de jovens e adultos em todo o mundo nao
consigam aceder a novas oportunidades de vida e de
emprego por nao saberem ler e escrever em nenhuma
lingua.

Os numeros sobre analfabetismo permitem ter
uma percepcao da abrangéncia e impacto desta
situacao. Mas, por vezes, tornam opaca a realidade,
desumanizando-a. Por esta razdo, uma parte da
brochura pretendeu dar voz a estes niumeros. Alfredo
Massayithi de Mocambique testemunha na primeira
pessoa a importancia da escola de alfabetizacdo na
sua vida. A escolaridade suspensa por motivos de
guerra constitui uma das causas do analfabetismo
que é retomado por Filipe Guia em Angola com os
refugiados e deslocados. A alfabetizacdao pode ser
igualmente uma forma de integrar grupos excluidos
socialmente ou afastados geograficamente de

oportunidades educativas. Susana Vilas Boas
apresenta-nos o caso dos pigmeus AKA da Republica
Centro Africana e o Instituto Marqués Valle Flor o

caso dos Bijagds de Urok, na Guiné-Bissau.




Em muitas das historias que
aqui retratamos, é possivel ver
a alegria de quem conseguiu
ultrapassar o mais dificil: a si
proprio com a sua historia de
vida e suas limitacoes.

Marlene Wildner faz um percurso pelos «invisiveis»
da sociedade, aqueles que a partida lhes é negada a
possibilidade de aprenderem e terem um nome, apenas
porque nasceram no contexto de um pais ou de um
bairro fragil, em familias também elas fragilizadas. Dos
encontros que teve na Alemanha, Africa do Sul, Brasil
e, por fim, em Angola, é possivel verificar que qualquer
«processo educativo é o encontro de duas vontades»
e que o conhecimento do contexto do outro permite-
nos adequar metodologias que poderéo facilitar a sua

aprendizagem néo apenas nas letras e nos numeros,
mas enquanto cidaddo activo com uma identidade.

Retomando o romance de Sepulveda, vemos que
Anténio Bolivaraprendeua ler sozinho. «Lialentamente,
juntando silabas, murmurando-as a meiavozcomo se as
saboreasse, e, quando tinha a palavra inteira dominada,
repetia-a de uma sé vez. Depois fazia 0 mesmo com
a frase completa, e dessa maneira se apropriava dos
sentimentos e ideias plasmados nas paginas». Alguns
dos nossos colaboradores, abordam métodos usados
para o processo de alfabetizacdo. Diana Antunes, em
Mocambique, adaptou a Cartilha de Joao de Deus para
palavras que sao do contexto mog¢ambicano. Susana
Vilas Boas faz referéncia ao método ORA [Observar,
Reflectir e Agir]; Filipe Guia explica-nos o uso do Método
Dom Bosco junto dos refugiados.

Na Guiné-Bissau, recordo a resisténcia de um «<homem
grande», um ancidao, em construir uma escola na




aldeia. Para ele, os jovens depois de estudar iriam
querer continuar os estudos e ndo mais regressariam
a aldeia, que ficaria apenas com os velhos. No mesmo
pais, mas noutra zona regional, a escola é entendida
como uma forma de fixar as pessoas, porque os jovens
hao-de sempre querer estudar. A importancia de ler,
escrever e contar tem de ser analisada nos contextos
em que as pessoas se encontram, sem julgamento.
Estas competéncias nao sdo faceis de se adquirirem
num primeiro momento, dai as resisténcias iniciais e
as desisténcias posteriores.

Em muitas das histérias que aqui retratamos, é
possivel ver a alegria de quem conseguiu ultrapassar
o mais dificil: a si proprio com a sua histéria de vida
e suas limitagoes. O «obrigada» repetido por Alfredo
Massayithi; o conseguir prosseguir estudos e ser
exemplo para a comunidade como a Gabriela; o entrar
numa escola como em Urok; a alegria de poder ler
publicamente o Salmo na Eucaristia.

Para o protagonista de Sepulveda, tudo passava pelo
prazer de «descobrir como a linguagem humana
também podia ser bela». Tal como o refere Michael
Daniels, esta brochura ndo permite que parte dos seus
destinatdrios a possa ler e discordar dos seus autores.
A ndo ser que se assuma uma das componentes da
alfabetizacdo que em tempos mais individualistas tem
perdido algum espaco: o da leitura oral para publicos.
E deste modo permitir que a sala de aula ndo se
circunscreva ao espaco fechado da escola ou da sala
de alfabetizacdo para passar a ter significado na vida,
narua.

* Departamento de Cooperacéo da FEC




FLASH DE INICIATIVAS DE ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo de adultos e jovens com mais de 15 anos fora do sistema educativo é um dos objectivos menos
conseguido no quadro politico de uma Educacao Para Todos. Apresentam-se apenas algumas experiéncias
bem sucedidas de alguns paises, envolvendo diversas entidades (estatais e ndao governamentais) que vao
desde a pequena infancia, para evitar futuras taxas de analfabetismo, ao ensino profissional, passando por uma
representacao politica e de lobby.

MARROCOS ,

Politica de reforco do ensino profissional e qualidade | 2006

Adaptacdo as necessidades do mercado e a perspectivas de um
emprego apds o curso permitiu resultados positivos: mais de metade
dos diplomados em escolas profissionais conseguiu emprego em 9
meses; a proporcao de alunos femininos aumentou, chegando aos
44% em 2006; o Governo valoriza competéncias exigidas para novos
sectores como construgao automovel; aerondutica e o sector agro-
industrial [UNESCO 2010: 94]




BRASIL

Programa Brasil Alfabetizado | iniciado em 2003

Coordenacao do Ministério da Educacao com estruturas fortemente descentralizadas:
3.699 municipalidades envolvidas, 1000 consideradas prioritarias com mais de 25% de
analfabetos. Publico-alvo: populacées autdctones; pequenos agricultores; empregados
agricolas, criancas trabalhadoras e pessoas apoiadas pela proteccao social do Estado de
Bolsa Familia. Duracao de cursos: 6 a 8 meses em turmas de 18 a 25 pessoas; pagamento

dos alfabetizadores por parte do Estado; manuais de alfabetizacdo em linguas locais e
adequados aos contextos locais; metodologias dinamicas; avaliacdo feita por entidades
estatais autonomas de modo a conferir qualidade e integrar as pessoas no sistema publico;
prémios a materiais originais produzidos.

iNDIA
Curso de Reforco de Leitura pds-aulas | a partir de 2005

Investigacao feita em 2005 demonstrou existir uma aquisicao fraca das
competéncias basicas. Partindo de dados que conferem um dominio

da leitura como facilitador para o desenvolvimento de competéncias
de escrita e de calculo, o distrito de Jaunpur iniciou um programa,




baseado em 3 pontos: 1°) participacdo da comunidade na partilha de informacéo sobre a escola junto dos comités
de aldeia; 2°) formacdo de membros das comunidades para avaliacdo dos resultados nas reunides de aldeia; 3°)
formacao de voluntarios locais em técnicas simples para ensinar as criancas a ler em cursos de leitura apés as aulas.
Cursos de leitura quotidianos de 3 horas durante 3 meses mostraram resultados positivos na leitura e em outras

competéncias.

TURQUIA
1993, adaptacao para Barein e Arabia Saudita | a partir de 2000

Programa de Educacdo Materno-Infantil no Lar [Mother Child Home -
Education Programme — MOCEP]. E um programa de intervencdo de

qualidade, baseado em pesquisas, que ensina efectivamente as maes a

cuidarem de seus filhos, além de capacita-las para ministrar um curso

completo pré-primario a seus filhos, em casa.

BENIN & MALI

" 2007

Criacao de ministérios especiais para a alfabetizacdo, com orcamentos maiores,
por parte do Governo.




BURQUINA FASO, MOCAMBIQUE, NiGER
2009

As primeiras damas de cada pais lideram a mobilizacdo de recursos
para a alfabetizacéo.

BANGLADESH, MARROCOS, NIGER e SENEGAL y
2009 Y ] by

Estdo a implementar um Sistema de Gestdo de Informacao sobre
Educacao Nao Formal (NFE-MIS).







1. DE PORTAS ABERTAS

PARA UMA EDUCACAO INTEGRAL




EDUCAR PARA O BEM COMUM

Aldora Amaral *
amaralaldora@gmail.com

A importancia de se saber ler e escrever é de
todos conhecida. Estranho é que, num mundo de
conhecimento avan¢ado, como o nosso, se continue a
falar de alfabetizacao, sinal evidente de que essa base do
conhecimento é ainda negada a muito seres humanos.

Alfabetizar é educar, mas educar é muito mais do
que isso. E preciso pensar a educacdo em termos de
consequéncias, da qualidade do que produz. Hoje, o
mundo dito desenvolvido depara-se com problemas
de exclusdo, de fome, de violéncias varias e parece
carecer de respostas eficazes para mudar o sentido das
coisas. Mais policiamento, grades nas escolas, e outras
medidas experimentadas, parecem nao contribuir
para o retorno da paz social.

Educar deve conduzir o
individuo a maturidade
emocional, a sabedoria, a
pacificacao mental, a autonomia
e ao desenvolvimento de
qualidades humanas, tais como
a amabilidade e a compaixao.

Para o Budismo, a educacdo é fundamental. O
estudo, a investigacao e a contemplacao sdo as bases
estruturantes dum sistema educativo saudavel. Educar
deve ser um instrumento de compreensdo do mundo




exterior, dos fendmenos, e que ao mesmo tempo
permita o despertar para uma consciéncia de si, das
emocdes, das accdes, dos pensamentos.

O aluno néo deve ser um mero receptor de teorias e
do conhecimento. O aluno é chamado a investigar por
si proprio, nas esferas fenomenal e ética, e a chegar
as suas proéprias conclusdes através de um persistente
processo de contemplacdo, refinando assim as
percepcoes e a sensibilidade.

Educar deve conduzir o individuo a maturidade
emocional, a sabedoria, a pacificacdo mental, a
autonomia e ao desenvolvimento de qualidades
humanas, tais como a amabilidade e a compaixao.
Deve ainda ser geradora de bem-estar social, levar cada
individuo a desejar servir os outros, ao envolvimento em
accdes positivas (as que trazem bem-estar e felicidade a
si e aos outros) e ao evitar das ac¢des negativas (as que
trazem mal-estar e infelicidade a si e aos outros).

E preciso educar para o amor,
para uma ética que contemple
O Proprio e todos 0s outros, para
a disciplina, para a compaixao,
para a serenidade, para a alegria,
para a cooperacao. E preciso
educar para o Bem-Comum.

Em Portugal, a Unido Budista Portuguesa iniciou em
2003 um projecto de educacdo nao formal destinado
a criangas e jovens, “UBP Crianca — A Hora de Ser”. Este
projecto teve, desde muito cedo,aadesdodecriangase
jovens oriundas de instituicées: um CAT da Seguranca
Social Portuguesa e uma IPSS. Neste projecto, os
meninos eram chamados a tomar consciéncia do
seu corpo, da sua mente, dos seus pensamentos e
emocoes, através de exercicios simples de meditacao,




de yoga e ainda por via de contos budistas. Assuntos
como o amor, a morte, a raiva, os comportamentos
éticos, entre outros, eram abordados. Varios técnicos
dessas instituicoes actividades

desenvolvidas provocavam nos meninos estados de

diziam que as

maior tranquilidade, o que fazia com que procurassem
voltar rapidamente as actividades apds o periodo de
férias de Verao.
Procurava-se também durante as actividades
demonstrar atencao a cada um dos meninos como se
fosse o Unico. Nao criticar mas interrogar, isto é, colocar
questoes, reflectir, investigar, usando o coracao,
sentindo-o, interrogando-o: 0 amor como primeiro

alimento, como ponte de contacto entre todos.

O Homem ¢é um animal de amor. Desde a mais
tenra idade, é ao amor que vai buscar a nutricao de
que necessita para um crescimento equilibrado.
Criangas que crescem com amor sao mais saudaveis

fisica e emocionalmente. No entanto, a educacdo
desenvolve-se ao longo da vida sem que esse factor
seja contemplado nos sistemas educativos.

Sua Santidade o Dalai Lama disse na ultima
conferéncia publica que deu em Lisboa, no Pavilhdo
Atlantico, que falta amor na politica. Estamos certos
que, nesse campo ou noutro, o amor devera estar ao
servico de todos em prol de um mundo mais amoroso,
mais inclusivo, onde todos os seres, humanos ou nao,
e o proprio planeta, possam coexistir pacificamente.

E preciso educar para o amor, para uma ética que
contemple o préprio e todos os outros, para a disciplina,
paraacompaixao, para a serenidade, para aalegria, para
a cooperacao. E preciso educar para o Bem-Comum.

* Membro da Direc¢do da Unido Budista Portuguesa,
com formag¢do em accdo social e envolvida em
actividades e projectos ligados a educag¢do néo formal.




ALFABETIZACAO E EDUCACAO - A PERSPECTIVA DA IGREJA CATOLICA

Jorge Paulo *
jorgepaulo63@gmail.com

No ambito da Igreja Catdlica, um dos documentos
fundamentais sobre educacdo é a Declaracdo do
Concilio Vaticano I, Gravissimum Educationis (1965).
Este documento conciliar afirma que a educacéo é
fundamental para o desenvolvimento das sociedades,
para a participacao de cada cidaddo na vida social e
para a criagao de lagos com outros grupos ou povos,
fundados na cultura. Reconhece e defende o direito
universal a educacao, a responsabilidade dos poderes
politicos, da sociedade civil, bem como da Igreja, na
consecucao deste objectivo.

Defende que os pais sdo os educadores primordiais e que
devem poder exercer o direito a livre escolha da escola que
os seus filhos hdo-de frequentar, assim como participar na
vida da escola, sobretudo através de associacoes de pais.

Também a Igreja colabora na promocao da educacao
integral da pessoa humana, no bem da sociedade e
na edificagdo de um mundo mais humano. Para além
de outros meios, a Igreja deve poder exercer o seu
papel educativo através de escolas catdlicas, pois a
educacdo nao deve ser monopolio do Estado.

A escola tem uma especial importancia no acto
educativo, uma vez que cultiva as faculdades
intelectuais, desenvolve a capacidade de julgar
rectamente, introduz as criancas e adolescentes
no patrimoénio cultural adquirido pelas geracbes
passadas, promove o sentido dos valores, prepara
a vida profissional e, criando entre alunos de
condicdo diferente um convivio amigavel, favorece
a compreensao mutua. Devem participar na vida




da escola ndo sé os professores, mas igualmente as
familias e as instancias que promovem a vida cultural.

Também a Igreja colabora na
promocao da educacao integral
da pessoa humana, no bem da
sociedade e na edificacao de
um mundo mais humano.

Ao poder politico cabe providenciar o acesso universal
a educacao, velar pela competéncia dos professores e
pela eficacia dos estudos, atender a satde dos alunos
e promover todo o trabalho escolar.

Quanto as dimensdes a privilegiar na educacao,

a Declaragdo sustenta a necessidade do

desenvolvimento das qualidades fisicas, morais

e intelectuais, da aquisicao de um sentido de
responsabilidade na prépria vida, da implementacao
de uma educacao sexual positiva e prudente, bem
como de uma educacao religiosa que responda a
dimensao espiritual do ser humano.

A partir de 1965, muitos documentos da Igreja
sobre este tema foram sendo publicados, sendo os
seus autores os Papas, a Congregacao da Educacédo
Catolica’, as varias Conferéncias Episcopais e os Bispos
no ambito das suas dioceses.

Em 2002, a Conferéncia Episcopal Portuguesa (CEP)
publicou a Carta Pastoral sobre a Educagdo: Direito
e Dever — «Missao Nobre ao Servico de Todos»
para responder aos novos problemas emergentes:
a pobreza de valores nos projectos educativos; as
dificuldades da familia; a relacdo da comunidade
educativa familiar com os outros parceiros educativos;

5> Estes documentos sdo facilmente consultados na pagina
electrénica da Santa Sé (http://www.vatican.va/phome_po.htm)




a situacao critica de muitas escolas; a problematica
ligada a liberdade de ensino e de escolha livre das
escolas; a tentacao de estatizacao do ensino; as novas
tecnologias da comunicagao com a sua capacidade de
influenciar a vida das pessoas.

Ao poder politico cabe
providenciar © acesso universal

a educacao, velar pela
competéncia dos professores e
pela eficacia dos estudos, atender
a saude dos alunos e promover
todo o trabalho escolar.

Por ultimo, em 2008, a CEP publicou a Carta Pastoral
sobre a Escola em Portugal — Educacgao Integral
da Pessoa - na qual realca a necessidade de uma
educacgao que tenha em conta a cultura humanista
e os valores éticos, estéticos e religiosos, num tempo
em que predominam concepcdes antropoldgicas
reducionistas que tendemallimitaroensinoaaquisicao
de competéncias de natureza técnico-cientifica.

*Redactor do novo Programa de Educagéo Moral e
Religiosa Catdlica para o ensino bdsico e secunddrio.
Coordenador da reforma dos materiais escolares
resultantes da aprovagao do novo Programa de EMRC.




ALFABETIZACAO SOBRE O PONTO DE VISTA ISLAMICO

Mahomed Yiossuf Mohamed Adamgy *

alfurgan00@hotmail.com

ATRANSCENDENCIA DA LEITURA NO ISLAO

De todas as Escrituras Sagradas reveladas por Deus, o
Alcorao é a Unica cujo primeiro versiculo revelado se
inicia com «Lé [4r. Iqra]». O primeiro preceito do Alcordo
€ Lé em nome do teu Senhor ... Deus nao iniciou dizendo:
«Lé o Alcorao»; tampouco disse «Lé o que te tem sido
revelado». O préprio Alcordo explica o significado da
ordem «Lé» e dirige a nossa atencdo para a criacao,
dizendo «Lé& em nome do teu Senhor, Que criou»
(96:1). Aqui existe também uma alusdo em relacdo ao
reconhecimento dos sinais de Deus, dentro da criacao.

«Lé&, que o teu Senhor é o Mais Generoso! Que ensinou
(a0 homem) através do calamo, ensinou ao homem o
que este ndo sabia» (96:3-4).

Esta pena (caneta) pode serapena
dos anjos que registam 0s NOSsOS
actos, a pena que escreveu os
NOSSOS destinos ou a pena que
USamos Na escola ou em qualquer
outra parte; isso nao faz nenhuma
diferenca. £ a pessoa que utiliza a
pena que marca a diferenca, e 0
juramento de Deus pela pena inclui
tudo o que ficou mencionado.




Como vemos, ler e escrever sdao mencionados
sucessivamente. Desta forma, os seres humanos leram
e escreveram. No entanto, e sem importar aquilo que
liam, os mugulmanos leram com o fim de conhecer as
suas faculdades mais intimas: compreender a esséncia
do Alcorao e sentir o poder divino que se acha atras
da criacao e das leis do universo. De vez em quando,
analisaram a sua propria fisiologia e anatomia; em
outras ocasides observaram. Finalmente,transmitiram
o resultado espiritual de sua reflexdo a outros,
comecando pela sua prépria familia.

Os versiculos seguintes sugerem que a ordem «Lé» ndao
se refere simplesmente aos versiculos Alcoranicos. Ao
ordenar-nos ler, o Alcordo aconselha-nos «que leamos
as ordens divinas, que compreendamos o proposito
da criacao e que descubramos as leis do universo». Por
conseguinte, supde-se que quando lemos, reflictamos
ao mesmo tempo sobre a criacdo de seres humanos,
as leis do universo e a Revelacdo em nome de Deus.

O Alcorao suscita a questao de «Como fomos criados»
ao mencionar a criagdo. Pouco depois, o Alcorao dirige
0s NOsSsSOs pensamentos para o mistério da criacao
ao dizer que fomos criados de um «alag» (célula
embriondria), que é descrita como uma gota de dgua
noutro versiculo.

O Alcorao remete-nos

a leitura, ao estudo, a
aprendizagem, a reflexao, a
busca do conhecimento.

Deus, Quem nos ordena ler o livro do universo junto
com o Alcorao, exibe aos seres humanos uma licao tal
que todo o mundo - desde a pessoa mais humilde,
com nivel baixo de discernimento até ao pensador
mais qualificado - podera aprender, até onde a sua
capacidade intelectual permita. O Alcordo também




menciona «a pena, que faz referéncia implicitamente
a escrita (obra literaria): «Nun. Pela pena e pelo que com
ele escrevem!» (68:1). Através da letra inicial «Nun»
(conhecida por mugatta’a), Deus comeca o capitulo
jurando pela pena, pondo assim, claramente, a énfase
na escrita.

Esta pena (caneta) pode ser a pena dos anjos que
registam 0s Nossos actos, a pena que escreveu os
nossos destinos ou a pena que usamos na escola
ou em qualquer outra parte; isso ndo faz nenhuma
diferenca. E a pessoa que utiliza a pena que marca
a diferenca, e o juramento de Deus pela pena inclui
tudo o que ficou mencionado.

O Alcordao remete-nos a leitura, ao estudo, a
aprendizagem, a reflexdo, a busca do conhecimento.
Com efeito, o intelecto figura destacadamente no
Isldo. Ler é o primeiro passo do intelecto e a porta para
uma vida intelectual rica e prolongada. E também,

como se viu, a primeira ordem aos crentes do Islao.

O ultimo Profeta de Deus, Muhammad (Maomé), paz
esteja com ele, disse: «O saber é obrigatério para cada
mugulmano (homem e mulher)» «Procurai o saber,
nem que para isso tenhais de ir até a China».

* Director da Revista e Editora
Islamica Portuguesa «Al Furgdn»




BiBLIA NO COMBATE A ILITERACIA

Alfredo Abreu *

a.abreu@sociedade-biblica.pt

As Sociedades Biblicas publicam e distribuem
anualmente centenas de milhdes de Escrituras em mais
de 200 paises e territorios e em cerca de 2.400 linguas.
Para levar um texto que é patriménio da humanidade
as pessoas, muitas vezes o primeiro passo é verté-lo
na sua lingua materna. Esse esforco pode durar varias
décadas e resultar na fixacdo de uma lingua em vias
de extingdo, bem como na publicacdo do primeiro
livro nessa lingua. Além de levar a Biblia as pessoas,
as Sociedades Biblicas procuram também trazer as
pessoas a Biblia, tendo em conta as situacées em que
estas vivem por todo o mundo. Uma dessas situagdes é
o analfabetismo ouiliteracia. Nestes casos a distribuicao
da Biblia é frequentemente acompanhada de accoes
de alfabetizacao utilizando os préprios textos sagrados
adaptados como manual de aprendizagem.

Para coordenar os seus esforcos na luta contra a iliteracia
as Sociedades Biblicas nomearam recentemente um
Secretdrio Internacional e realizaram Simpdsio [LitSym 2009]
em Nairébi, onde foi adoptada uma Declaracao orientadora
dos seus projectos nesta drea de accao. Nessa Declaragao
é usado o termo «Literacia para a Transformagao» para
descrever a visdo maior das Sociedades Biblicas em
relacdo aos seus programas de literacia: procurar cultivar
a transformacdo das pessoas e sociedades usando a
Biblia como texto através do qual também se promove a
aprendizagem da escrita e da leitura.

Tal como acontece em muitas outras dreas de programa
das Sociedades Biblicas (ex. HIV-SIDA, pessoas com
dificuldades visuais ou auditivas, refugiados, catastrofes
naturais, criangas e jovens em risco, mulheres, idosos,




prisdes, etc.), também na area do combate a iliteracia

é uma prioridade o estabelecimento de parcerias com

outras agéncias que tém o mesmo objectivo. Alguns

titulos de noticias sobre os programas das Sociedades

N

Biblicas relativos a alfabetizacdo ddo uma ideia da

diversidadedesituacdesedoenvolvimentode catélicos,

protestantes e ortodoxos nestes programas, ja que

entre 0s parceiros mais valiosos na sua implementacao

estado as igrejas e comunidades de fé locais:

Burkina Faso e Mali: «Se a Sociedade Biblica
iniciar um Programa de alfabetizacao em Konabéré
eu serei o primeiro a inscrever-me», disse Rokia. «E
vou ja comecar a falar a minha mae sobre isso.»

Panama: «as classes de alfabetizacdo tém unido
comunidades inteiras e as pessoas colaboram desde
o fazer de cadeiras e mesas para as salas de aula».

india: «Igrejas locais, viuvas e outras mulheres
em crise tém encontrado nestas classes de
alfabetizacdo a mensagem de esperanca da

Biblia e a forca para mudar as suas vidas».

Lesoto: «Literacia, a Palavra de Deus e alimentos
para os pastores nas montanhas — desde 2006
ja foram distribuidos mais de 18.000 livros para
apoio a alfabetizacao baseados na Biblia».

Camaroes: «Cada pessoa traz a sua esteira para
dormir e tudo o que necessitara para dois meses.
Os campos de alfabetizacdo da igreja capacitaram-
me ensinar os meus filhos a ler em Kapsiki».

Peru: «Este programa complementa o que faltava
na nossa lingua maternal, capacitando-me a
expressar em Apurimac Quechua as histérias,
lendas e tradicées do nosso povo».

Serra Leoa: «Declaramos guerra total a iliteracia
Nno nosso pais, onde mais de 60% da populacao nao
sabe ler nem escreverl» Ruby Pearce, Secretaria-
Geral da Sociedade Biblica na Serra Leoa

* Comunicagdo e Desenvolvimento da Sociedade Biblica de Portugal




NUMEROS DO TRABALHO DAS SOCIEDADES BiBLICAS NO COMBATE AO ANALFABETISMO EM 2010

Necessidades

elevadas de Literacia

(paises com mais de

10 Milhoes ou mais de
50% de analfabetos)

Necessidades médias
de Literacia (paises

com 2 a 10 Milhdes

ou de 20% a 50% de
analfabetos)

Necessidades baixas
de Literacia (paises

com menos de 2

Milhées e menos de
20% de analfabetos)

Numero  Projectos de Literacia Numero de Projectos
Paises propostos para 2010  Financiados (Fevereiro 2010)
Africa 20 15 6
Américas 2 1
Asia-Pacifico 9 4 1
Europa e Médio Oriente 4 1 0
Necessidades Elevadas 35 21 8
Africas 15 7 4
Américas 8 5 3
Asia-Pacifico 8 3 1
Europa e Médio Oriente 5 0 0
Necessidades Médias 36 15 8
Africas 17 5 1
Américas 36 9 2
Asia-Pacifico 29 0 0
Europa e Médio Oriente 1 1
Necessidades Baixas 15 4

TOTAIS MUNDIAIS
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Taxa
de alfabetizacao

de adultos

- Menos de 40%
 40%-59%
C 60%-79%
C 80%-94%
~ Maisde95%

Dados nao
disponiveis










2. DOS LIVROS A REALIDADE,

O DIREITO DE TER DIREITO




EDUCAR PARA A CIDADANIA: «A PALAVRA E A CASA DO SER»

Michael Daniels *
framichael.ofm@gmail.com

A «palavra é a casa do ser» recita um adagio filosofico.
Neste sentido, pode-se compreender que sem palavra
,a pessoa esteja diminuida na sua capacidade de se
exprimir em todo o seu potencial, diminuindo a sua
capacidade de desenvolvimento. O desenvolvimento
é alcancar a alfabetizacdo que estd na base da
pronuncia, da leitura, do escrever, da comunicacao
mais abrangente entre seres humanos.

Hoje em dia, saber ler e escrever sao condig¢des
imprescindiveis para falar de direitos. Os direitos aos quais
tenho direito sao codificados numa qualquer Constituicao,
Lei ou Regra para garantir a convivéncia comunitdria. Uma
pessoa alfabetizada pode descobrir direitos que desconhecia.
O dano concreto da falta de saber ler e escrever traduz-se de
varias maneiras. A primeira é a da passividade e inércia.

Ser alfabetizado é um motor de pesquisa e busca de
razbes, do porqué das coisas que se encontram ja escritas
a beneficio de todos... os que sabem ler. Quem nao sabe
ler nem escrever, sabe falar, mas apenas consegue falar
dum universo restrito e, as vezes, insuficiente para o seu
progresso e o de todos.

A imagem mais classica que nos aparece é a de uma
pessoa que olha para um texto virado ao contrério,
sem o saber. Nao saber ler faz com que uma pessoa
utilize um creme para barbear como pasta dentifrica.
E aceitar, tal como na Guiné-Bissau, que uma farmacia
venda um medicamento escrito em chinés num
pais de lingua oficial portuguesa e quando existem
duvidas sobre o medicamento e seus efeitos colaterais,
ninguém o sabe ler nem interpretar.




Nao saber ler é ndao conseguir comunicar de nenhum
modo com um preso estrangeiro, que desconhece
a lingua oficial do pais em que se encontra, que é
uma lingua internacional. Pior ainda, é precisar dum
tradutor para comunicar e se entender com uma
pessoa do mesmo pais porque este desconhece a
lingua mais comum - o crioulo - e a lingua oficial da
Nacao - o portugués - na qual vive.®

Os danos sao piores quando a Guiné-Bissau tem um
certo numero de deputados que ndo sabe nem ler
nem escrever, portanto votam e tomam decisdes a
mando dos outros sem ter lido o texto a ser discutido
numa sessao da Assembleia Nacional Popular, 6rgao
de representacdo politica.

O analfabetismo faz com que uma pessoa fale em
termos gerais duma doenca e aceite de maneira
passiva que o proprio familiar ou amigo possa morrer

6Na Guiné-Bissau, a lingua oficial é o portugués, a mais veiculada é o
crioulo. Existem mais de 27 grupos étnicos, cada um com a sua lingua.

de uma «dor de barriga» (expressao muito usada) sem
saber as causas. Geraresignacao eimobilidade. Paralisa
0s processos mentais revoluciondrios, que constituem
a chave para melhorar a qualidade de vida em geral.
Impede a comunicacao que abre para aspira¢cdes mais
amplas na vida, baseadas nos interesses reciprocos
partilhados e guardados nas fontes escritas.

Ser alfabetizado é um motor

de pesquisa e busca de razoes,
do porqué das coisas que se
encontram ja escritas a beneficio
de todos... 0s que sabem ler.

O nivel de desenvolvimento duma sociedade e
sua civilizacdo sdo também reflexo do seu grau de
educacdo / alfabetizacdo, embora nédo corresponda
como numa equagdo, a um resultado certo.




Em termos praticos, quer dizer que a Historia esta
também cheia de pessoas que foram e sdo bem
alfabetizadas, mas que se tornaram e sdo os algozes
do seu proximo e do seu povo.

O nivel de desenvolvimento
duma sociedade e sua
civilizacao sao também reflexo
do seu grau de educacao/
alfabetizacao, embora nao
corresponda como numa
equacao a um resultado certo.
Mas a educacio e a alfabetizacao permitem que uma
pessoa alfabetizada, ainda que muda e cega possa e

saiba escrever «<amo-te». Permite-lhe algo tdo simples
como poder discordar do que escrevi aqui, porque

sabe ler e escrever, aumentando-lhe as oportunidades
de alargar as suas perspectivas, concordando ou
discordando da minha opiniao.

* Membro da Comisséo Justica e Paz na Guiné-Bissau,
actua desde 2006 na drea dos direitos humanos, na
redacg¢do de pareceres nessa matéria e na denuncia de
atentados a esses direitos. Visita regulamente presos
nas cadeias de Bissau.




Como observadora eleitoral da Unido Europeia e
da CPLP, e em experiéncias de Educacdo Civica com
as Nacdes Unidas, em paises frageis como o Haiti,
Bolivia, Guiné-Bissau, Sudao, Guatemala, Libano,
entre outros, foi possivel observar como se processa
um acto eleitoral, como votam as pessoas e o que
significa para elas votar. Foi igualmente possivel
verificar e experienciar a importancia de actividades
de educacdo para o votante.

Destas experiéncias, colocam-se muitas interrogacoes.
Como educar para votar uma populagdo, grupo ou
pessoa, quando durante toda a sua existéncia a palavra
«educacgdo», formal, pensada e organizada sempre
esteve ausente e/ou completamente inexistente?
Como integrar o universo das eleicdes, da participacao

EDUCAR PARA VOTAR

Ruth Silva *
ruth_pires@yahoo.com

eleitoral na base da organizacao da comunidade com
niveis de decisao e partilha de poder préprios?

Educar um votante é um passo
em frente, € COMO NUM Processo
de alfabetizacao fornecer as
capacidades para um julgamento
proprio e individual, criando a
capacidade do individuo sentir
que participa, gue também tem
uma voz No seu pais.




A seguinte reflexdo surge de contextos culturais

marcadamente diferentes. Primeiramente, onde
hd acesso a educacdo, embora existam sempre
condicionantes culturais ou de identificacao religiosa.
E um segundo onde, ndo existem escolas, ou
estruturas educativas. Ambos, sdo um desafio nesta
actividade que é educar para votar e nos processos de
novas democracias. Sdo em si mesmo desafios a estes

mundos que sdo tantas vezes fechados.

O Sudao, depois de mais de vinte anos de guerra, é um
pais onde se vive hoje um processo de paz delicado e,
sobretudo, sensivel. Um processo eleitoral (em nosso
conceito) nunca existiu. No entanto, as primeiras
eleicdes aconteceram e os cendrios entre populacao
rural e urbanaforam distintos, sem o serem demasiado.

Na zona urbana, as actividades de educacdo ao
votante aconteceram sem grandes obstaculos. A
zona rural, ja por si com varios desafios logisticos,

ficou bastante marginalizada e as poucas actividades
possiveis demonstraram-se insuficientes.

Definitivamente a educacao é
uma luta continua. Educar para
votar é também, e sobretudo,
acreditar que todos fazemos a
diferenca, e fazer com que 0s
demais sintam isso mesmo.

Educarparavotarnestarealidade,leva-nosaquestionar
0s préprios processos de instauracao de democracia,
mas também evidencia a importancia dos mesmos.
Isto, quando em populacdes isoladas de qualquer
contacto social, sobretudo as mulheres, nos é possivel
ver nos seus rostos o orgulho de num momento da
sua vida ter um papel de decisao em algo, mesmo




que depois se possa sentir que falta muito para que o
processo como um todo seja entendido e assimilado.
Educar um votante é um passo em frente, é como num
processo de alfabetizacdo fornecer as capacidades
para um julgamento préprio e individual, criando a
capacidade do individuo sentir que participa, que
também tem uma voz no seu pais.

Seguramente, falta muito ainda para fazer, e ha ainda
muitos desafios a enfrentar. Seguramente existe
também ainda, e muitas vezes, a incapacidade do
educador se conseguir colocar no lugar do outro,
daquele que nunca viu uma folha de papel, daquele a
quem lhe brilham os olhos por ter a oportunidade de
ficar horas, sentado, por terra com a ilusdo de também
ele consequir, sozinho pér aquela simples folha de
papel naquela caixa de plastico: o «boletim de voto»
com nomes de candidatos, partidos e urnas.

Definitivamente a educacdao é uma luta continua.
Educar para votar é também, e sobretudo, acreditar
que todos fazemos a diferenca, e fazer com que os
demais sintam isso mesmo.

Educar um votante, tem que ser, as vezes, estar e sentir
como os demais, dar as comunidades como no Haiti,
na Guatemala, no Libano e em todos os lugares do
mundo, a possibilidade de sonhar, a forca para sair a
rua e lutar por um resultado credivel.

* Observadora regular de Longa Duracdo da Uniéo
Europeia [desde 2006], Educadora Civica na Divisédo de
Assisténcia Eleitoral das Nag¢ées Unidas [2008]




Quando chegamos ao campo de Viana, havia pessoas provenientes de diversas partes de Angola, cada um com
0s seus habitos e costume, porém, a escola era o lugar de partilha entre nés, de perceber a diferenca, todos nés
éramos iguais, debaixo de arvores recebiam as licdes sobretudo da disciplina de lingua portuguesa, que era o
meio de comunicacgdo e de partilha de ideia.

Familia Ndombele | Luanda, Bairro de Viana, Campo de deslocados de Aksanti | Angola 2004




No meio de tantas dificuldades materiais, a Unica certeza que educar aquela populacao era
a Unica maneira de construir os alicerces da paz e garantir um futuro melhor para aquelas
criancas, a esperanca daquelas criancas era ser um professor ou um animador comunitario,
para ocupar o tempo livre das pessoas com coisas que valem a pena.

Luanda é a cidade que mais recebeu pessoas vindas do interior e do exterior do Pais. Nos
campos, os deslocados internos e os refugiados criaram os seus espacos para o culto e para
o ensino. Como faltavam professores para atendé-los, o0 morador local que reunia maior
conhecimento era nomeado para esta funcdo na comunidade. Esta situacdo manteve-se por
muito tempo até que o Ministério da Educacdo comecou a apoiar estas comunidades.

Para que as pessoas pudessem participar activamente no desenvolvimentos das suas
comunidades, é preciso ter uma instrucdo bdsica, apostar na criacdo de grupos de
alfabetizadores e no envio de criancas, adolescentes e adultos para as aulas. Os lideres destas
comunidades que se sentiam excluidos das sociedades, acreditavam que a educacao visava
a formacao de liderancas para a sociedade, caracterizando a educacdo como obra do amor
cristao, que atende as necessidades individuais e colectivas dos seres humanos.

Arlete Cassikoti | Professora coordenadora do Projecto de Educacdo nos Campos de
Refugiados e deslocados Internos de Viana, pelo JRS - Jesuita Servico aos Refugiados |
Angola 2000-2007
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A educacdo é um dever do estado, com o incentivo e
apoio dos pais, inclusive financeiro. Entendia que ensinar e
aprender fazem parte da natureza humana e, portanto, é um
direito natural do ser humano. A educacao recebida ajudaria
as pessoas a prepararem-se para a vida, para saberem agir
como povo, de forma consciente e responsavel, para nao se
deixarem levar por qualquer outra pessoa.

Francisco Kindala | Professor, Luanda, Mercado do Roque |
Angola 1998

Tivemos ganhos a partir do momento que tivemos de
enfrentar novos desafios, novas realidades, sentar debaixo
de uma arvore para aprender a ler e a escrever pelo menos o
nome. Depoisdeaprenderisto naodesisti, continuei buscando
outros saberes. Da lata de leite debaixo de uma arvore, hoje
estou a frequentar a universidade. Valeu o primeiro passo.

Luis Pedro Cassule | Antigo aluno de alfabetizacdo, Luanda,
Bairro de Viana, Campo de deslocados de Aksanti | Angola
22.06.2010




Durante a época em que trabalhou como voluntario nos campos de deslocados e refugiados, foi para ele uma
experiéncia que trouxe vigor a sua caminhada, porque o momento de aprendizado, além de ter permitido
partilhar experiéncias novas, além da formacao, que ajudara na busca de um outro mundo, mas pautado na
solidariedade e na esperanca.

Jodao Muhongo | Professor, Uige, Campo de deslocados de Negage Velho | Angola 25.12.2003










ALFABETIZACAO: POSSIBILIDADE DE DAR UM SALTO»

Alfredo Pedro Massayithi *

Euchamo-me Alfredo Pedro Massayithi, estudei durante
cinco anos na escola de alfabetizacdo da Paroquia de
Nossa Senhora das Gracas. Isto significa que comeceino
primeiro ano e cheguei ao terceiro ano. Ingressei nesta
escola por varias razdes: por uma questao financeira e
pela idade que possuia. Vejo que ha muita diferenca
entre esta escola de alfabetizacdo e as escolas que
circundam o Municipio da Vila de Uléngue.

Agradeco muito a existéncia da escola de alfabetizacao
na Paréquia de Nossa Senhora das Gragas. Primeiro,
porque foi-me dificil ingressar na escola normal apds
a guerra civil em Mocambique. Com isto quero dizer,
apos a guerra civil quis matricular-me numa das escolas
estatais, mas, devido a idade que possuia, ndo me
deixaram matricular. Por causa do grande desejo que eu

tinha de falar Portugués, saber escrever e ler, vi que era
melhor matricular-me numa escola de alfabetizacéo.

A escola de alfabetizacao ajudou-
me a ser um homem organizado,
no sentido de que, tudo funciona
conforme aquilo que esta
planificado. Quer dizer que os
professores sao competentes aos
seus deveres e esforcam-se em
fazer entender 0 aluno que estd
fraco na assimilacao das matérias.




Esta escolafoi uma grande oportunidade para concretizar
0 meu sonho de estudar. Comecei no primeiro ano junto
com alguns dos meus amigos e depois de terminar o
terceiro ano, fui matricular me no curso nocturno na
Escola Secundaria da Vila de Uldngue. Isto quer dizer que
a escola de alfabetizacdo ajudou-me a dar este salto do
ensino primario para o ensino secundario, nivel em que
0 Governo ja me poderia deixar matricular. Ja seis anos
passaram apds ter graduado o terceiro ano.

Quando consultei a questao do preco da matricula na
escola de alfabetizacdo da Pardquia de Nossa Senhora
das Gragas, vi que eu sozinho poderia ser capaz de
sustentar-me, sem que 0s meus pais me ajudassem
nos pagamentos. Por isso, louvo a existéncia desta
escola de alfabetizacdao, ndao sé no sentido de que
ajuda a evolucao intelectual daqueles que sao um
pouco mais crescidos, mas também, porque nao
requer muitas despesas como as escolas normais tém
feito. Eu creio que esta é uma grande ajuda que Deus

providenciou para o povo desta area para poderem
despertar o seu conhecimento intelectual, sem terem
que gastar muitas energias. Portanto, quem quer
estudar, estuda e quem nao quer, também fica. Agora
tenho encorajado muitos daqueles que tém idade
avancada ou mesmo aqueles jovens que nao tém
condicdes suficientes para frequentarem as escolas
normais, para que se possam matricular nesta escola
de alfabetizacéo.

Devido aos problemas acima colocados, também vi que
a escola de alfabetizacdo ajudou-me a ser um homem
organizado, no sentido de que tudo funciona conforme
aquilo que estd planificado. Quer dizer que os professores
sao competentes nos seus deveres e esforcam-se em
fazer entender o aluno que estd fraco na assimilacdo das
matérias.

Por cima disso, devido a seriedade dos professores,
muitos dos alunos saem deste ensino primario para




o ensino secundario a falarem Portugués e a saber
escrever e ler. Isto é a diferenca para aqueles que
estudam nas escolas normais. Os professores nunca
aceitam ser subornados afim de poderem oferecer
notas ao aluno. Assim, cada um esforca-se por estudar
mais para sair com boas notas.

Isto para dizer que aqueles
que sao analfabetos irdo
continuar a ser analfabetos.
Portanto, a existéncia da
escola de alfabetizacao
nesta paroquia € um grande
contributo, nao so para a
Nacao, mas também para as
familias que querem estudar.

Por fim, agradeco a todos aqueles que fazem com
que esta escola funcione, porque sem eles, nada pode
acontecer.

Isto para dizer que aqueles que sao analfabetos irdo
continuar a ser analfabetos. Portanto, a existéncia da
escola de alfabetizacdo nesta paréquia é um grande
contributo, ndo sé para a nacdo, mas também para as
familias que querem estudar. Isto porque ha muitas
pessoas que sairam desta escola e agora estdo a
trabalhar neste distrito.

* Estudante do Centro de Alfabetizacdo e Educagédo
de Adultos da Pardquia Nossa Senhora das Gragas,
Ulongwe, em Mog¢ambique, apoiado pela Fundagdo
Gongalo da Silveira. Para mais dados, geral@fgs.org.pt




EbucAR NA RepUBLICA CENTRO-AFRICA:

EXPERIENCIA JUNTO DOS PIGMEUS AKA

Susana Vilas Boas *
susanavilasboas@gmail.com

Mongoumba é uma pequena aldeia da Republica Centro-
Africana. Situa-se entre os dois Congos e em plena floresta
equatorial. Por aqui, devido a situacao politico-econdmica
do pais, a escolarizacdo das criancas e as iniciativas
educativas estao longe de fazer parte do dia-a-dia do
povo centro-africano, sobretudo, se pensarmos que nesta
regidao em que me encontro, € uma regiao onde habitam
os pigmeus AKA. Na verdade, o caminho para entrar
no sistema educativo é longo e, para os pigmeus, mais
importante e Util que saber ler é continuar a conhecer as
técnicas de sobrevivéncia na floresta.

No entanto, dado que a floresta esta a desaparecer a
olhos vistos (as empresas de exploracao de madeira,

as «invasbdes» de refugiados vindos do Congo, etc),
a populacao vé-se na necessidade de se cultivar e
comeca a dar a importancia merecida a escolarizagao.
Neste sentido, e dada a discriminacdo em que vivem
os pigmeus, abrimos seis escolas de integracao
para os pigmeus e um programa de alfabetizacdo
especialmente dirigido as mulheres.

Também, nas nossas escolas
de integracao, trabalhamos
com o método ORA (Observar,
Reflectir, Agir).




Comecamos a alfabetizagdao com uma dezena de
mulheres e, ao fim de dois anos, ja sdo umas trinta
inscritas, de onde umas doze sdao pigmeias. Nao é
facil que estas mulheres venham com regularidade
as aulas. Sao elas as responsaveis pela subsisténcia
familiar e, por isso, nem sempre é facil pagarem a sua
participacdo para pagar o professor. No entanto, num
caminho de desenvolvimento, vamos continuando a
motiva-las para que metam a educacdo como uma
prioridade nas suas vidas.

Também, nas nossas escolas de integracao, trabalhamos
com o método ORA (Observar, Reflectir, Agir). Um
método especialmente pensado para as criangas
pigmeias. Um método que parte da realidade concreta
dos pigmeus para a vida social em que vivemos. Assim,
existem dinamicas como o canto em AKA, jogos tipicos
e, sobretudo, uma linguagem escolar que pde os
pigmeus como principais agentes do desenvolvimento
social desta regiao. Motivando a sua a auto-estima,

estas escolas tornam-se centros de dignificacdo da
pessoa, centros de promog¢ao humana, que vao muito
além do simples ensino de matérias escolares.

Porque a educacao e a
alfabetizacao ndao podem ser
entendidas como uma simples
plataforma para o mercado

de trabalho, nas nossas
escolas e no Nosso centro

de alfabetizacao, tentamos
apostar na promocao e
dignificacao da pessoa.

Nestas escolas, ensinam e estudam pigmeus e nao-
pigmeus, numa partilha constante de culturas e de




respeito. Aqui procuramos comecar um caminho de
integracdo, em que todos possam coabitar, com os
mesmos direitos e deveres,namesmasociedade. Ataxa
de analfabetismo é assustadora mas, mais assustador,
é pensar que, na situacdo actual em que se encontra o
pais, estudar nao significa ter melhores condicdes de
vida. O mercado de trabalho é regido pela corrupcao
e pela forca, e a sociedade ndo consegue antever um
futuro mais risonho.

Para os pigmeus a situacdo é ainda mais grave, pois
a sua condicao étnica ja determina a exclusdo no
mercado de trabalho.

Mas, porque a educacao e a alfabetizacdo ndo podem
ser entendidas como uma simples plataforma para
o mercado de trabalho, nas nossas escolas e no
nosso centro de alfabetizacao, tentamos apostar na
promocao e dignificacao da pessoa.

Neste sentido tentamos apresentar propostas
concretas para vencer as barreiras  sociais
preestabelecidas, transformando, assim, a

alfabetizacdo numa realizacao pessoal e numa estrada
segura em favor do desenvolvimento.

* Leiga Missiondria Comboniana na Republica Centro Africana




Ao desenhar o Projecto de «Educacdo Primaria para
Todos nas llhas Urok», o IMVF ansiava por mais que
um simples Projecto de Educagao, como tantos outros,
que muitas vezes perpetuam o assistencialismo e nao
constroem solugdes sustentaveis e de longo prazo. Em
hora de balanco, esta iniciativa revelou-se um verdadeiro
exemplo de um Projecto de Cooperacao: integrado,
implementado com as comunidades locais e inserido
numa légica abrangente de desenvolvimento duravel.

O projecto decorreu entre Outubro de 2006 e Setembro
de 2009 no conjunto das 3 Ilhas de Urok, no Arquipélago
de Bijagés - um deslumbrante cendrio natural
reconhecido pela UNESCO como reserva da Biosfera.
Os objectivos eram claros: abrir uma oportunidade
de educacao para os jovens e as criancas de Urok. Era

EDUCAR NO MEIO DO MAR

Instituto Marqués de Valle Flor *
info@imvf.org

uma aspiracao antiga e uma solicitacdo constante das
comunidades, em particular das mulheres.

O impacto do Projecto é
inegavel. Neste lugar de dificil
acesso existem agora 7 Escolas
em funcionamento com aulas
da 12 a 42 classe e 0 nUmero
de alunos com acesso ao
ensino basico aumentou de
181 para 448.




Nestas llhas, ainda hoje, se mantém vivos os valores e
costumes tradicionais da etnia bijagd - uma sociedade
de gestdo comunitdria, organizada em classes de idades e
onde o conselho dos anciaos é o principal 6rgao de gestao
e regulacao. Em todas as assembleias comunitarias,
as escolas eram sempre apontadas como condicdo
primordial para os jovens de Urok poderem participar
em pleno e assumir o processo de desenvolvimento
durdvel do seuterritério. Sem educagdao como poderiam
as comunidades Bijagé enfrentar a criacado de uma Area
Marinha Protegida de gestao comunitdria e participar
activamente na gestdo e governagao dos seus recursos
naturais?

Colocar o sistema de ensino bdsico elementar em
funcionamento nas trés ilhas Nago, Chedia e Formosa
era por isso o desafio primordial — mas a ambicao era
maior e contra-corrente dos resultados por toda a Guiné-
Bissau: a alfabetizacdo era a grande aposta paralela.

A parceria com a Tiniguena

e 0 co-financiamento da
Cooperacao Portuguesa
permitiram desenvolver um
projecto cuja «revolucao» é
visivel a todos 0s que possam
visitar Urok e cujos resultados
se continuarao certamente a
fazer notar a longo prazo.

Hoje, o impacto do Projecto é inegdvel. Neste
lugar de dificil acesso existem agora 7 Escolas em
funcionamento com aulas da 12 a 42 classe e o numero
de alunos com acesso ao ensino basico aumentou
de 181, no ano lectivo 2005/2006, para 448, em
2008/2009. Em Chedia, onde ha cerca de 15 anos nao




havia uma escola, o impacto foi enorme, sendo agora
3 as salas disponiveis para receber os alunos.

A alfabetizacdo de adultos proporcionou também
resultados muito positivos. Muitos jovensadultose mulheres
estavam entusiasmados com a ideia de pela primeira vez
poderem decifrar conjuntos de letras, e pegar numa caneta
para escrever, algo que ajudaria nos pequenos negdcios e
tarefas do dia-a-dia. Foram criados manuais para apoio
as aulas e constituidos circulos de alfabetizacao que,
apesar das dificuldades de conciliacdo com as tarefas
didrias, tiveram desde logo grande adesao.

Para o IMVF foi um desafio entre desafios: a aposta
estratégica continuaa ser o trabalho com organizac¢des
parceiras locais, nunca procurando substituir-se ao
trabalho dos parceiros.

A parceria com a Tiniguena e o co-financiamento da
Cooperagao Portuguesa permitiram desenvolver um
projecto cuja «revolucao» é visivel a todos os que
possam visitar Urok e cujos resultados se continuarao
certamente a fazer notar a longo prazo.

* ONGD e Instituicéo de Utilidade Publica [www.imvf.org]




«EpucacAo Em MovIMENTO» NA PROVINCIA DO Moxico:

UMA PROPOSTA PARA EQUILIBRAR DESIGUALDADES

A alfabetizacdo continua a fazer parte das
prioridades de Angola. Consciente da magnitude
das necessidades educativas, o Governo reagrupa
desde Setembro de 2008 dois ministérios para tentar
erradicar o analfabetismo até 2015: da Educacao; da

Administracao Publica, Emprego e Seguranca Social.

Face a este contexto, a FEC e a Diocese de Luena, com
0 apoio da cooperacdo portuguesa, através do IPAD,
desenharam o projecto «Educagao em Movimento» para
contrariar a elevada taxa de analfabetismo na provincia
do Moxico, em Angola. As zonas rurais sao mais pobres
e possuem menos oportunidades de desenvolvimento.

FEC*
geral@fecongd.org

No caso da educacao, esta premissa € passivel de ser
analisada na formacdo académica dos alfabetizadores.
Com efeito, os alfabetizadores procuram oferecer
servicos educativos as pessoas que se encontram fora
do sistema de ensino e, por conseguinte, 0s que tém na
cadeia de necessidades ainda menos possibilidades de
contrariar o ciclo de pobreza em que se encontram. No
caso dos alfabetizadores do «Educacao em Movimento»,
essencialmente em locais rurais, isolados, a formacao
académica é globalmente escassa. No universo global
dos 284 alfabetizadores do sexo masculino, 47,8%
possuem habilitagdes que vao até a 42 classe. O nimero
de mulheres alfabetizadoras corresponde apenasa 11,5%
do universo global dos alfabetizadores do projecto.




Indica-se com preocupacao que
a interrupcao de estudos apos
ciclo inicial de alfabetizacao
pode conduzir a uma regressao
no dominio basico da leitura e
escrita com efeitos psicoldgicos
nefastos para as pessoas e
comunidades.

Os municipios com alfabetizadores com formacdo
académica a partir da 82 classe sao os de Lumege-
Cameia (67,7%), Luau (63,3%) e Luacano (57,5%),
decorrente do alfabetizadores
fizeram os seus estudos (Republica Democratica

local onde os

do Congo, centros urbanos dos municipios), pelas
dinamicas activas das comunidades e por uma forte

representacao feminina em lugares de decisao publica
e comunitaria.

Para a execucdao da Estratégia de Alfabetizacdo
e Recuperacao do Atraso Escolar, 2006 - 2015, o
Ministério da Educacdo de Angola reconhece ser
fundamental o funcionamento de redes de parceria
entre Estado e entidades ndao governamentais.
Revela-se igualmente consciente das dificuldades dos
parceiros sociais ja que estes «deixam transparecer
que estdo a actuar no limite de sua capacidade,
principalmente diante da escassez de recursos para
remunerar os alfabetizadores» (MED 2005: 11-15).
Foi possivel constatar ao longo do projecto que
0 pagamento dos subsidios aos alfabetizadores e
a distribuicdo de materiais de apoio constituem
incentivos que promovem um clima de estabilidade
para que se realizem cursos de alfabetizacdo a
comunidade (veja-se o caso do Cazombo, no Alto do
Zambeze).




Indica-se com preocupacao que a interrupcao de
estudos apos ciclo inicial de alfabetizacdo pode
conduzir a uma regressao no dominio bdsico da
leitura e escrita com efeitos psicologicos nefastos para
as pessoas e comunidades.

No caso da provincia do Moxico, ao contexto acima
indicado acrescem alguns fendmenos sociais que
exigem uma visdao mais ampla do processo de
alfabetizacdo. O reassentamento de deslocados e
refugiados constitui uma caracteristica da provincia,
que tem de ser equacionada nos processos de
alfabetizacdo como estratégia de fixacao de recursos
humanos no territério, como fonte de estabilidade
social e como impulsionadora de outras actividades
que permitem o reforco das comunidades rurais e da
economia local.

* ONGD e Instituicao de Utilidade Publica [www.fecongd.org]




EDUCAR SEM ESPACO. EXPERIENCIA DE ALFABETIZACAO

EM CAMPO DE REFUGIADOS E DESLOCADOS INTERNOS EM ANGOLA
Filipe Guia *
ﬁlipe7guia@|yllFI)1§o.c:rlna.br

«Nao é preciso reinventar a roda. E suficiente lembra-
lo e fazé-la girar para a frente» (Alipio Freire)

A educacao constitui um
Falar de educar sem espacos, nomeadamente em dOS elementOS‘Chave dO

Angola, significa compreender os contextos, em que

os educadores actuam, marcados por ambientes sem desenvolvimento humanO, pela
condicbes sociais, sem ambiente estrutural. Significa inﬂUénCia que exerce aumenta

também pensar no futuro daqueles que por razées sécio-

politicas foram obrigados a abandonar o seu «habitat» as Oportunidades do individuo

e adaptar-se a uma nova realidade, que é a de vive’r em em SOCiedade. A ed Uca(;éO
campos de deslocados. A esses cabe-lhes também o i i )

direito & educacao, porém, com muitas limitacées tanto é também essencial Para O
do ponto de vista humano como administrativo, de modo C reSCi mento econ é m iCO,

a que assumam de forma plena a condicdo de sujeitos.




O trabalho do JRS (Servico Jesuita aos Refugiados) em
Angola, cingiu-se sobretudo numa primeira fase, de
1996 a 2004, aos campos de refugiados, deslocados
internos, em centros de detencao para imigrantes. A
sua prioridade continua a ser a de acompanhar, servir
e defender os refugiados cujas necessidades sejam
mais urgentes ou esquecidas.

Aguerraqueduroumaisdetésdécadasdestruiumuitas
infra-estruturas sociais como escolas, hospitais e infra-
estruturas fisicas como estradas, pontes, canalizacdo
de agua potavel, redes de telecomunicacbes etc.
Foram momentos de desanimo e de esperancas, foram
momentos escuros como noites e noites que eram
como luz do sol, dias de paz e dias de guerra, dias de
morteediasdevida.Aeducacaodosadultos constituiu,
nessa época e actualmente, um dominio poderoso e
de grande impacto na redistribuicdo do rendimento
e na promocao da equidade social e correccao das
assimetrias regionais e dos desequilibrios estruturais.

Educar sem espacos implica assegurar o acesso, a
permanéncia, a qualidade da aprendizagem e a plena
participacao e integracao de todos: raparigas, rapazes,
adolescentes e adultos. Para garantir a prossecucao deste
objectivo hoje, é necessario um esforco consideravel por
parte do Governo e de toda a sociedade. E fundamental
actuar de forma célere para alcancar rapidamente a
cobertura do sistema apostando nos principios de
liberalizagdo da oferta dos servicos educativos, da
constituicao de parcerias eficazes e bem coordenadas e
da descentralizacao e desconcentracao da planificacdao
e gestao da accao educativa, assegurando um
envolvimento participativo das comunidades, sem por
em causa os valores universais da equidade do acesso ao
sistema e da transparéncia na gestao.

A educacdo constitui um dos elementos-chave do
desenvolvimento humano, pela influéncia que exerce
aumenta as oportunidades do individuo em sociedade.
A educacdo é também essencial para o crescimento




econdmico, porque aumenta a quantidade e a qualidade do
capital humano disponivel no acesso de producao.

Os principais objectivos na drea da educacao incluem
o alcance de educacao basica universal e a erradicacdo
do analfabetismo, de forma a garantir que toda a
populag¢do tenha oportunidade de desenvolver as
capacidades minimas para combater a pobreza.

As criancas que chegam a idade da alfabetizacdo
da JRS provém de mundos e de realidades distintas.
As criancas que fazem parte dos programas da JRS
tém pouco ou nenhum contacto com tudo o que
seja codigo escrito. Seus pais, ou as pessoas que as
criam, ou sdo analfabetas ou possuem poucos anos
de escolaridade. Nao possuem recursos para comprar
livros. Nao tém tempo para mostrar o alfabeto aos
filhos e filhas. Normalmente, eles préprios, nao
possuem uma linguagem oral significativa. Muitas
dessas criancas, talvez a maioria, ndo frequentaram o

ensino infantil. Passam os dias em casa, nas ruas, umas
brincando e outras vendendo diversos produtos a
porta de casa, andando de rua a ruelas com diversos
produtos para ajudar no sustento da familia. E preciso
levar em consideracao esse dado socioldgico para
conduzir tais destinatdrios ao mundo da linguagem
escrita e da interpretacdo. Sabemos bem que o nivel
socio-econdmico das familias deslocadas e refugiadas
é de baixa renda. Para n6s é uma opgao concreta: as
criancas que provém de um nivel econémico de baixa
renda tém o direito a ter a sua condicdo particular
reconhecida. Precisam receber um ensino diferenciado
e sistemdtico que possa suprir suas necessidades ndo
satisfeitas pela familia e pelo ambiente extra-escolar.
Deste modo, ela poderia iniciar a alfabetizagao em
condicdes de igualdade com seus colegas de nivel
sécio econdmico médio e alto.

Em Luanda, o JRS iniciou as suas actividades na area de
educacao nao formal em 1999, junto da comunidade




de deslocados provenientes do Moxico, Huambo, Big,
que se encontravam no Complexo Comandante Gika.
Nessa altura, utilizava-se apenas o Método Dom Bosco’
como forma de emergéncia. Em 2000, os deslocados do
Moxico, Huambo e Bié foram transferidos para Viana,
junto ao campo de deslocados de Malange. O JRS
continuou a exercer as suas actividades no dominio da
educacao formal em trés comunidades (refugiados da
RDC, deslocados de Malange e junto da comunidade
dos deslocados que vieram do Gika) todas em Viana,
que funcionavam em 14 salas distribuidas entre
as comunidades dos refugiados e dos deslocados.
Porém, logo nesse mesmo ano, os deslocados
foram transferidos para o Municipio de Viana, onde
continudamos a acompanha-los, ao mesmo tempo que
alargdvamos as nossas actividades para outros campos
ali existentes com refugiados do Congo Democratico,
do Congo e deslocados de Malange e Moxico.

7 Método de alfabetizacdo para adultos e adolescentes, concebido
pelos Salesianos.

Os principais objectivos na area
da educacao incluem o alcance
de educacao basica universal e
a erradicacao do analfabetismo,
de forma a garantir que toda a
populacao tenha oportunidade
de desenvolver as capacidades
minimas para combater a
pobreza.

Como era natural os alunos ndo tinham nada. Nao

existiam materiais didacticos nem professores.
Distribuiu-se material didactico as escolas; realizaram-se
semindrios de capacitacdo de professores e directores
pelo método de leitura Dom Bosco e de outras

metodologias de ensino; fez-se o acompanhamento




pedagdgico; realizaram-se reunides de avaliacdao e
planificacdo; reabilitaram-se e construiram-se infra-
estruturas; e efectuou-se o pagamento de saldrios aos
professores. Assim o JRS identificou os candidatos a
professores a partir das proprias comunidades; fez a
seleccdo mediante apresentacdo de certificados de
habilitacées e do exercicio de actividades docentes
nas areas de origem. Eram seguidamente submetidos
a testes de admissao e os aprovados eram preparados
em varias formacoes realizadas pela equipa responsavel
(em parceria com outras instituicoes).

Formaram-se professores paraasactividadesrecreativas
e educativas nao sé nas escolas supervisionadas pelo
JRS, como em duas escolas do Estado, situadas nos
campos de deslocados provenientes do Moxico e de
Mucende. Havia porém, outros problemas, o principal
dos quais era conseguir estabelecer uma convivéncia
fraterna entre individuos separados por diferencas
tribais, por divisdes de preferéncia politica, por maior ou

menor dominio da Lingua Oficial que era o portugués,
0 que levava uns, a entricheirarem-se no uso quase
exclusivo da sua lingua nacional e outros, alardearem
a sua supremacia pelo melhor conhecimento que
teriam da lingua portuguesa. Por esta razao, em 2000,
0 projecto estendeu as suas actividades a area de
educacdo para paz, formando promotores a fim de
acudir a estas situagoes.

Um outro problema era o dos professores. Trabalhavam
connosco, eram pagos por nds, eram igualmente
preparados por nés, mas ndo tinham o futuro garantido
quando tivéssemos de os integrar nas escolas do
Estado. Havia pois, em 2001, que iniciar o processo de
enquadramento destes professores no sistema geral
de ensino, o que so veio a realizar-se, depois de varias
diligéncias mantidas com o Ministério da Educacao,
em 2005. Dos professores que colaboravam com o JRS,
(que até ai eram da nossa responsabilidade), o Governo
assumiu 8 dos 14 professores, ficando o JRS com o




resto das actividades, tais como: acompanhamento
pedagogico, supervisdo das escolas, distribuicdo de
material, e capacitacdao de professores.

EFICACIA, RAPIDEZ E VIABILIDADE
DO METODO DOM BOSCO

As caracteristicas principais do método sdo a sua
eficacia, rapidez e viabilidade. A aprendizagem da
leitura escrita, que constitui o objectivo imediato dos
alfabetizados, geralmente alcanca-se em trinta e quatro
ou quarenta aulas de duas horas, cada uma; as vezes,
em tempo bem menor. Ja da primeira aula, o aluno sai
lendo a primeira palavra e escrevendo a primeira silaba.
Logo vem a formacao e escrita de palavras e a formacédo
e escrita de frases. Esta rapidez proporciona ao aluno
a sensacao de progresso e de grande motivacao tanto
para ele como para o professor. Na verdade, a maioria
dos adultos, adolescentes e criancas desistiria se ndo
percebesse resultados rapidos e concretos.

O método é facil de ser aplicado e nao exige
material didactico caro. E principalmente, nao exige
especializacao de quem o aplica, possibilitando até
a actuacdo de voluntarios que tenham disposicao
e dedicacdo. E, portanto, um método de grande
viabilidade, a qual, aliada a sua eficacia e rapidez,
explica sua rapida difusdo logo ap6s seu aparecimento
e seu recente ressurgimento.

O método utiliza uma série de palavras-chave. Estas
foram escolhidas, primeiramente pelo seu valor
fonético, ou seja por sua pronuncia. Cada palavra-
chave é apresentada a partir do seu contexto, e é
depois lida por inteiro. Em seguida, é repartida e
dela, de inicio, sé se escreve uma silaba, geralmente a
primeira, que é considerada a silaba-chave.

Ao todo, trabalham-se 29 palavras-chave. E sé uma, ao
maximo duas, em cada aula de aproximadamente duas
horas. Uma dosagem que a experiéncia tem mostrado




ser adequada para grande maioria dos alunos. Ao
tratar-se de criancas sera preciso dividir bem os tempos
e o contelido de acordo com as idades das mesmas.
Inicialmente as silabas-chave apresentam apenas a vogal
«a», que é a mais frequente no nosso idioma. A prépria
crianca comeca a falar papa, mama, etc. Note-se que as
silabas com essa vogal nao sofrem transformagées como
as que ocorrem com as outras vogais.

Por isso, numa primeira etapa, usam-se exclusivamente

palavras com a vogal «a», preservando-se a
correspondéncia biunivoca (um a um) entre os fonemas
e as letras; ou seja cada vogal ou consoante falada
corresponde apenas uma representacdo grafica, e vice-
versa. Assim, nessa primeira etapa, a lingua apresenta-
se extremamente légica, simplificando e facilitando
a aprendizagem. Juntando-se as primeiras silabas
aprendidas, o aluno descobre o mecanismo bdsico
da formacdo das palavras, e parte para a aventura

da construcao de novos vocabulos. Ele mesmo vai

construindo as suas palavras a partir das silabas-chave.
E o momento em que ele descobre que aqueles rabiscos
que ele juntou representam uma palavra falada. Mas
nao s6! Com a palavrafalada, eles representam também
uma coisa concreta ou mesmo uma ideia abstracta. O
professor, na verdade, ndo ensina, mas apenas provoca
0 estalo na cabeca do aluno, ou seja, o professor
desperta, da o primeiro impulso, cria condi¢cdes para a
descoberta e acompanha a aprendizagem. As vogais
«ey, «i», «<o», «U» s sao introduzidas depois que o aluno
assimilou os mecanismos de formacao de palavras e da
formacao de frases.

OBJECTIVOS DO ENSINO
NOS CAMPOS DE DESLOCADOS E REFUGIADOS

Oensinonocampodedeslocadoserefugiadossignificava
muito mais do que a aquisicao de competéncias basicas
de leitura, escrita e calculo. A JRS pretendia:




a) Facilitar o crescimento no entendimento, na pratica
quotidiana da diversidade, na esperanca de um futuro
melhor, no ambito pessoal, familiar, comunitario e social;
formas abertas,

b) Assumir participativas e

democrdticas, para todas as pessoas envolvidas;

¢) Contribuir para a formacdo integral do ser humano,
enfatizando de forma especial o desenvolvimento de
uma consciéncia criativa e critica das pessoas que dele
participam;

d) Fortalecer oslagos de solidariedade entre e paracom
todas as pessoas, especialmente as empobrecidas, as
discriminadas, as marginalizadas, as oprimidas;

e) Favorecer o exercicio da liberdade acompanha
o senso de responsabilidade e servico no ambito
familiar, profissional e comunitario;

f) Apoiar todos os agentes da educacdo a

reconhecerem-se como  sujeitos capazes e
convocados aquelas formas de actuacao social que
possam proporcionar, através de transformacoes e
libertagbes concretas, vida digna no plano pessoal,

familiar, comunitario e social.

Em resumo, a educacdo como processo permanente
deve abranger a familia, a comunidade, a escola
comunitdria, a escola publica, outras instituices de
ensino e a sociedade em geral.

* Membro da Caritas Angolana, coordenador do DIRO
“programa ligado ao Desenvolvimento Institucional
e Reforco Organizacional da Caritas de Angola.
Trabalhou durante 5 anos na JRS, no programa de
Educagdo para Paz, nos campos de deslocados em
Luanda e no Uige




«MACHAMBAY», KXNENECAR», «CAPULANAY:

ALFABETIZAR EM MlocAmMBIQUE com A CARTILHA DE JoAo DE DEus

Diana Antunes *
dianaandreia@hotmail.com

Nos ultimos dois anos, estive, em Mocambique,
mais propriamente na missao do Guiua (a 13 km de
Inhambane) a trabalhar num Centro de Promocéo
Humana. A educacao foi logo um dos campos que
nos foi solicitado apoiar. Assim, iniciei a trabalhar na
Escolinha (pré-escolar) como orientadora pedagégica,
a dar aulas de Portugués aos adultos do curso anual;
a dar explicagbes a alunos da 12 a 72 classe (escola
primaria em Mocambique) e a implantar o projecto ja
existente Desafio Mocambique, dando explicacdes a
alunos do secundario. J& ai comecdmos a notar que
muitos alunos chegavam ao 8° ano sem saber ler nem
escrever.

«E muito bom saber que a

nossa escola vai ter uma cartilha,
que foi impressa no Centro e
adaptada a realidade daqui, mas
todas as regras e valores que

0 Joao de Deus descobriu em
cada letra, podem ser ensinados
a outros professores, mesmo que
nao tenham a cartilna.




Mais tarde, foi-me pedido para que comecasse a
dar aulas de alfabetizacdo a algumas «mamas» do
curso. Quando o director da Escola Priméria do Guida
soube destas aulas, veio a missao pedir para que
desse formacdo aos seus docentes, baseando-me no
método que estava a utilizar.

Como «filha de Jodo de Deus» (sou licenciada em
ensino basico 1° ciclo na ESE Jodao de Deus) sempre
usei a sua metodologia, incluindo o seu instrumento
de trabalho: a Cartilha Maternal. Todavia, com o passar
do tempo, devido as diferencas soécio-culturais do
povo mogambicano, senti que muitas palavras que
na Cartilha original apareciam, ndao eram adequadas a
realidade. Exemplos como «xicara, «jardim», «bule» ou
muitas outras, é vocabuldrio muito préprio de Portugal,
nao de um PALOP. Era necessario uma Cartilha com
palavras como «machamba», «nenecar», «capulana»
e outras muito usadas no quotidiano mocambicano.
Assim, depois de concedida a autorizacao do director

da Associacao Jardins-Escolas e ESE Jodo de Deus para
adaptar e imprimir seis cartilhas para os agentes de
educacdo mais proximos, comecei a fazer uma pesquisa
exaustiva de possiveis palavras que poderiam integrar
na cartilha adaptada.

Em todas as criancas ou adultos
mocambicanos alfabetizados
por esta métodologia, notei
uma grande evolucao. Foi
Muito gratificante ver que,
depois de aprendidas todas as
letras e regras, alguns casais do
Curso anual, ja se iam estreando
a ler o Salmo nas Eucaristias.




Em Julho de 2009, imprimimos as cartilhas no Centro,
e, durante os sdabados de Agosto, dei a formacado aos
docentes das duas escolas primdrias mais préximas,
bem como aos educadores de duas escolinhas. Como
formadora, senti que os professores gostaram muito
do método, e principalmente, retiveram com muito
interesse todos os valores e regras de cada letra. O nivel
de vida da populacdo local e as dificuldades financeiras
dos mocambicanos, faz com que ndo existam grandes
materiais, em que os professores se possam basear.
Por este motivo, a formacao foi tdo gratificante para os
docentes. Como os préprios me diziam, «é muito bom
saber que a nossa escola vai ter uma cartilha, que foi
impressa no Centro e adaptada a realidade daqui, mas
todas as regras e valores que o Jodo de Deus descobriu
em cada letra, podem ser ensinados a outros professores,
mesmo que nao tenham a cartilha».

Em todas as criancas ou adultos mocambicanos
alfabetizados por esta métodologia, notei uma grande
evolucdo. Foi muito gratificante ver que, depois de
aprendidas todas as letras e regras, alguns casais do curso
anual, ja se iam estreando a ler o Salmo nas Eucaristias.

Neste momento, a pedido do director da ESE Jodo de
Deus e aproveitando a cartilha adaptada no Guiua,
encontramo-nos (eu e o Rui) envolvidos num projecto
de adaptar a Cartilha Maternal a realidade dos PALOP.

* Leiga Missiondria da Consolata em Mo¢cambique




Encontros que mudam a vida:

A EDUCACAO PARA OS INVISIVEIS DA SOCIEDADE

CADA ROSTO UMA HISTORIA,
UM SONHO, UMA ESPERANCA

Ao longo de quase 26 anos de trabalho em vdrios
paises (Alemanha, Italia, Africa do Sul, Brasil e Angola),
tive a oportunidade de caminhar com pessoas
de varias culturas e experiéncias em contextos
sécio-educacionais e culturais muito variados. Esta
experiéncia fez-me descobrir que, com certeza, os
contextos modelam o viver de cada ser humano, mas
é também verdade que as experiéncias relacionais
positivas e negativas influenciam determinantemente
0 modo com que o ser humano define as metas e os
sonhos de sua vida.

Marlene Wildner *
caritasangolana@gmail.com

Nesta perspectiva, as experiéncias que transcrevemos a
seguir querem mostrar que o sucesso de qualquer acto
educativo depende do nosso sucesso em ajudar a pessoa
a reflectir e avaliar de forma positiva as experiéncias
relacionais consigo mesmo, com o outro e com o contexto
em que se insere. Tal processo de reflexao e avaliacao
numa perspectiva positiva tem a forca de colocar a pessoa
diante das sempre novas oportunidades da vida e do seu
contexto, mesmo em situagdes, por vezes, desesperantes,
desenvolvendo em si capacidades para vencer na vida.

Mais do que passar conceitos, a educagao torna-se um
«caminhar com» e uma traga de saberes que partem da
diversidade de experiéncias que cada um traz consigo.




COM OS REFUGIADOS:
DA ALEMANHA A AFRICA DO SUL

Aprimeiraveznavidaemqueencontreipessoasrefugiadas
foi durante os anos em que vivi na Alemanha. De 1987 a
1996, dedicava algum do meu tempo livre para participar
dos grupos de leigos paroquiais que acompanhavam
0s processos juridicos de reconhecimento de asilo para
pessoas africanas provenientes dos paises em conflito.
Foi-me dada a incumbéncia de traduzir em tribunal o
depoimento de um jovem mog¢ambicano, o Eusébio,
requerente de asilo politico. A ele, o asilo foi negado e
desapareceu durante a noite sem se despedir nem mesmo
daqueles que o queriam ajudar. Eusébio nunca conseguiu
superar a experiéncia do medo e da desconfianca que a
perseguicao e a guerra no seu pais provocaram nele.

De 1998 a 2000, tive a oportunidade de partilhar um
tempo da minha vida com os refugiados de mais de 19
paises que chegavam a Africa do Sul. Com uma colega

da congregacao, organizou-se para eles, na Arquidiocese
de Johannesburg, um departamento de cura pastoral
para os refugiados. Grande parte de nosso tempo era
dedicada a escuta de suas historias, as lutas diarias que
enfrentavam para sobreviver e as situagdes de desprezo
com que se confrontavam no dia-a-dia numa sociedade,
em que o refugiado era considerado um perigo e um
impedimento ao bem-estar dos sul-africanos.

As suas vicissitudes educaram-me na arte da sobrevivéncia
e da esperanca diante do impossivel e da degradacao
total. Todos eles chegavam a Africa do Sul com a ideia de
que ali irlam finalmente encontrar seguranca, trabalho
e poderiam continuar seus estudos. De notar que os
refugiados que chegavam na Africa do Sul eram na
maioria mao-de-obra qualificada. No entanto, 14 eram
antes de mais indesejados, proibidos de ter um emprego e
nao havia para eles nenhuma infra-estrutura social. Assim
sendo se nao tivessem ja ali um amigo ou familiar a casa
que os acolhia era a praca ou a rua.




Recordo-me de Innocent, jovem de pais mesticos (pai
Hutu e mae Tutsi) que encontrei numa destas noites de
visita aos refugiados que viviam nas pracas por nao terem
tecto. Quase toda a sua familia foi perseguida e morta e ele
passou grande parte de sua vida em fuga e continua ainda
hoje no anonimato simplesmente por ser mestico.

Foram tantos dramas pelos quais passou, no caminho
da fuga para a Africa do Sul passou 3 dias e 3 noites
agarrado no tronco de uma arvore dentro do rio para
se esconder dos seus perseguidores, ja na Africa do
Sul viveu na Rua durante meses até que finalmente
conseguiu um trabalho que lhe desse qualquer coisa.
Qualquer trabalho ia bem para ele, guarda-nocturno,
vendedor ambulante, etc.

Seu sonho era ser sacerdote, mas a Diocese nunca o
aceitou por ser refugiado. No entanto, Innocent nunca
desistiu e enquanto esperava pela mudanca de opinido
da Diocese, buscava cursos varios para continuar sua

formacao. Semanalmente vinha a nossa casa para falar
sobre sua vida e os novos desafios e sofrimentos com
que sempre de novo se confrontava. Uma das poucas
cartas que recebeu dos pais, refugiados nos campos
da Tanzania, referia que mais dois irmaos tinham sido
assassinados. Face a noticia que leu a minha frente,
baixou o rosto para esconder a dor e disse «assim
agora sO me resta uma irma e meus pais».

Apesar do seu contexto, Innocent nunca desistiu
nem desanimou. Hoje continua em busca de uma
vida melhor, mais digna, apesar da sua situacao de
refugiado ainda nao seter resolvido.

Durante um encontro em nossa casa com um pequeno
grupo de jovens refugiados, Filiph, engenheiro
quimico do Congo disse: «<sao 3 meses que Vvivo na
Africa do Sul, hoje pela primeira vez fui convidado na
casa de alguém e pela primeira vez senti-me pessoa
desde o dia em que me tornei um refugiado».




Philip, ao contrario de Innocent, conseguiu depois de
muita persisténcia ser professor de matematica numa
escola no Free State, onde hoje é muito estimado pela
sua competéncia. Casou-se e tem um filho. Regressar
para o Congo (RDC) de onde fugiu por ser perseguido
enquanto lider universitario, ja ndo é uma perspectiva.

Dina, uma jovem made angolana, foi enviada pelo
tio para a Africa do Sul. Encontrdmo-la debaixo de
uma ponte com sua filha Inés e o pequeno William
no ventre. Fora presa e violentada por um grupo de
homens nigerianos. Recolhemo-la no nosso shelter,
0 nosso abrigo, para mulheres e criangas refugiadas
que temos em Johannesburg. Profundamente
traumatizada queria abortar o pequeno William por
ser fruto de abusos e violéncia. Encaminhamo-la para

acompanhamento psico-terapéutico na Trauma Clinic.

Aos poucos, Dina conseguiu reconquistar confianca
na sua vida, o pequeno William nasceu e viveu com

sua irmazinha e sua mae no shelter durante mais
de dois anos. Depois disto, preferiu regressar a
Angola. Recebemo-la e oferecemos-lhe um curso de
cabeleireira e manicura. Hoje, Dina trabalha e sustenta
os seus dois filhos, que sao o sentido de sua vida.

Com histérias como estas poderiamos encher livros. Em
cadaumadelas vive uma pessoa que comasuacoragem
e esperanca consegue continuar a viver e a esperar por
dias melhores «a better life», como costumam dizer.
Estas vidas, creio eu, poderiam ser um modelo para os
tantos jovens dos paises desenvolvidos que passam a
vida nas melhores escolas e oportunidades culturais,
mas que muitas vezes perdem o sentido da sua vida,
porque néo frequentaram nenhum curso de desafios e
luta pela sobrevivéncia.

Os refugiados ensinaram-me que aprender a lutar
pela vida desde cedo é a melhor escola.




O PROCESSO EDUCATIVO
E O ENCONTRO DE DUAS VONTADES

HISTORIA DE GABRIELA NO BRASIL

A exclusdo social, a pobreza e suas consequéncias
espelham-se na vida da familia de Gabriela,
abandonada pelo pai e pela mae. Gabriela, com mais
um irmao, viveu com o padrasto num casebre a beira
do Rio de Parand, nos suburbios da cidade de Foz do
Iguacu.

Descobertos pelos servicos sociais da cidade, as duas
criangas sao retiradas do padrasto e encaminhadas
em duas Instituicdes para menores. Gabriela passa
a viver no Centro Casa Familia Maria Porta do Céu
gerida pela Congregagao das Irmas Missionarias de
Sédo Carlos Borromeo — Scalabrinianas MSCS. Foi la que
a encontrei em 2002, ja adolescente.

Gabriela, com mais um irmao,
viveu com o padrasto num
casebre a beira do Rio de
Parana, nos suburbios da
cidade de Foz do Iguacu.

Em seu coracdo trazia alguns sentimentos que
direccionavam seus sonhos de vida: estudar e ter um
bom emprego, dar uma casa digna aos dois irmaos e ao
padrasto por quem se sentia acolhida e amada. Ao lado
do sonho, porém carregava a dor e a raiva pela mae,
que segundo ela teria escolhido viver a miséria da rua.

O sonho de ser alguém com dignidade transformou-a
numa estudante e numa jovem exemplar no centro.
Aos 18 anos,® concluiu os estudos médios e conseguiu

8]dade em que os jovens deviam deixar o centro e eram encamin-
hados para uma vida auténoma - normalmente através de algum
emprego que lhes garantisse a subsisténcia.




superar os exames de admissao para a universidade
e ser a primeira jovem do Centro a frequentar a
universidade. Passa entdo a estudar a noite para
durante o dia trabalhar como secretaria numa empresa.

A historia de Gabriela ¢ uma
historia do encontro de duas
vontades (o Centro e da
propria Gabriela) que juntos
superam o drama de uma
exclusao social e através do
acesso a educacao realizam a
dignidade para uma familia.

Gabriela torna-se 0 encanto para muitos voluntdrios do
Centro que juntando forgas e recursos conseguiram ajudar

Gabiriela a realizar o seu sonho com uma casa, pequena e
simples mas digna e sua. E para |4 que Gabriela leva o seu
padrasto, o irmaozinho mais novo e recolhe também a
mae a quem ela ainda precisa de aprender a amar.

Com o acompanhamento dos voluntarios do Centro,
Gabriela assume a responsabilidade de cuidar da
sua familia e, da mesma forma como fora resgatada
um dia pelo Centro, ela resgata a sua familia. Os seus
irmaos seguiriam a trajectéria da irma, a mae voltou
aos bancos escolares para aprender algo que lhe
permitisse a sobrevivéncia e o padrasto ja velho e
doente veio a morrer depois de dois anos amparado
e amado pela filha.

A histdria de Gabriela é uma histéria do encontro de
duas vontades (o Centro e da prépria Gabriela) que
juntos superam o drama de uma exclusdo social e
através do acesso a educacao realizam a dignidade
para uma familia.




HISTORIA DE RAFAELA NO BRASIL

Ao lado de Gabriela, encontrei no Centro também
Rafaela, filha de um pai traficante de drogas e de uma
mae prisioneira.

Ela e os seus irmaos foram encaminhados ao Centro, depois
de terem sido encontrados na rua pelo servico social da
cidade. Rafaela era a mais velha dos 4 irmaos e aquela que
mais sentiu o peso do abandono e do desconforto da rua.
Profundamente traumatizada, nunca conseguiu estabilizar
a sua vida no Centro, do qual fugia sempre para voltar para
arua. A procura do qué? Nem ela sabial

Pessoalmente passei noites inteiras a procura de
Rafaela, nas madrugadas, muitas vezes, encontrei-a nos
pontos quentes das favelas da cidade, completamente
transtornada, o desespero brilhando nos seus olhos.
Normalmente depois de muito didlogo, aceitava voltar
para casa, mas ja sabiamos eu e ela, que seria por mais

um pouco até que a intensidade da dor que carregava
em seu coracao a fizesse regressar as ruas.

A historia de Rafaela até hoje
reaviva em mim a certeza de
que s6 conseguiremos ajudar
O outro se a nossa vontade

é também a sua. Educar é o
processo de duas vontades.

Rafaela nunca conseguiu recuperar nem mesmo um
pouco de confianca, de auto-estima e assim nenhuma
das nossas tentativas surtiu efeito. Apesar do seu
esforco pessoal e de todos os educadores, incluindo
psicologos, ela continuaria a sentir-se sem valor e
portanto ndo reconhecia os motivos pelos quais era
importante sair da situagao em que se encontrava. Em




conversa, perguntei-lhe porque fugia. Respondeu-me:
«eu nao sirvo para nada, sou um lixo».

Depois do meu regresso a Africa, recebi a triste noticia:
Rafaela voltou as ruas. Os educadores do Centro desistiram
dela e assim passou a viver definitivamente na rua entre a
prostituicao, drogas e tudo aquilo que de 14 provém.

Estas duas experiéncias
mostram que educar na rua
significa estar preparado

a perder e a ganhar vidas,
depender ndo s6 do EU mas
sobretudo do TU.

A histéria de Rafaela até hoje reaviva em mim a certeza de
gue sé conseguiremos ajudar o outro se a nossa vontade

é também a sua. Educar é o processo de duas vontades.

Quem estd na funcdo de educar, depara-se muitas
vezes com o drama de ter de aceitar que o outro é livre
de escolher o contrario daquilo que é a nossa proposta.

Estas duas experiéncias e tantas outras mostram que
educar na rua significa estar preparado a perder e a
ganharvidas,dependerndosé do EU massobretudodo
TU. As marcas desta realidade, no entanto, penetram
nas profundezas de nosso coracdo e transformam a
nossa prépria vida enquanto nos confrontam com a
nossa limitacao diante da liberdade do outro.

DO BRASIL PARA ANGOLA: ULTRAPASSANDO
FRONTEIRAS AO ENCONTRO DAQUELES QUE VIVEM
O DRAMA DA GUERRA E A ESPERANCA DA PAZ

Os anos de missdao em Angola foram a oportunidade
de viver com um povo que massacrado pela Guerra




nunca deixou de esperar por dias melhores. As
criancas e jovens muito rapidamente testemunham
esta realidade através da sua grande vontade e do
valor que costumam dar a frequéncia escolar. Foi aqui
que pela primeira vez, na minha vida encontrei, num
campo de deslocados, duas criancas a lutar pelo direito
de ocupar uma vaga na escola. Vagas que ainda hoje
sao sempre muito menores que o elevado nimero de
criangas que procuram por um lugar na escola.

A escola foi um de tantos outros direitos negados a
uma grande maioria das criancas e jovens durante
a guerra e logo apds a guerra. As comunidades nos
campos de deslocados tentavam suprir, as vezes,
de forma impossivel a auséncia da escola. Em 2001,
quando era Responsdvel Nacional da Organizacao
Servico Jesuita aos Refugiados, a JRS, deparei-me
entre os escombros do antigo mercado da cidade do
Negage, na provincia do Uige, com trés comunidades
de deslocados que tentaram continuar com a sua

estrutura social de origem, inclusive as escolas. Tinham
dividido os espacos entre as ruinas de acordo com a
aldeia de proveniéncia e os professores e director de
cada aldeia continuava a dar aulas as criancas, assim
sem nada. Um pedac¢o de carvdo e as paredes das
restantes ruinas serviam de quadro negro.

A maioria das criancas nao possuia papel ou lapiseira,
mas ainda assim esforcavam-se para aprender e
fixavam os olhos famintos de saber e de comida na
parede, em que o professor tentava transmitir-lhes,
para além do saber, alguma sensacao de normalidade
na anormalidade da desgracada guerra.

Mais uma vez, unindo vontades, estabeleceu-se
uma parceria com aquelas comunidades e com os
cargueiros do PAM enviamos a partir de Luanda cimento,
chapas e pregos e as comunidades com seu trabalho
transformaram as ruinas em escolas, dignas de assim

serem chamadas. Enviamos também cadernos, lapiseiras,




para as criangas, mas sobretudo, estabelecemos com
os professores e 0s pais um programa de formacao
pedagdgica de actualizagcdo, isto porque aqueles
professores durante 15 anos deram aulas sem participar
num unico seminario de actualizacao.

Ao lado destas actividades foram sendo organizadas
actividades extra escolares de desporto, teatro etc. e
entre os varios campos de deslocados aos domingos
faziam-se campeonatos desportivos e actividades
culturais. A vida assim assumiu uma certa dignidade e
ao final da guerra todos retornaram para suas aldeias e
municipiosdeorigem (Bungo,SansaPombo...).Usando
0 mesmo sistema, reconstruimos as escolas destruidas
pela guerra em conjunto com 15 comunidades.

Pelas noticias que me chegam estas comunidades
continuam até hoje o programa de educacao, agora ja
numa vida muito mais normalizada.

Semelhantes foram as experiéncias realizadas no
Moxico durante a guerra e apds a guerra onde através
dos cursos de alfabetizacdo e de lingua portuguesa,
realizadas debaixo de arvores, salas de pau a pique,
igrejas, atendeu-se entre os anos de 2004 e 2006,
70.000 criancas e adultos.

Educar nestas circunstancias exigia antes de mais a
criatividade, o sacrificio e a dedicagdo dos educadores e das
familias. Era um didlogo permanente entre as familias
e a organizacdo para conciliar e adaptar a frequéncia
aos cursos com o cultivo e a busca de alimentos para
a subsisténcia.

Sempre com a participagao activa das comunidades
foram construidas inumeras escolas no Cazombo, Luau,
Lumbala N'Guimbo (s6 no ano de 2007 foram entregues
10 escolas no Moxico), para que uma vez aprendida a
lingua portuguesa, o sistema publico tivesse condicdes
de acolher os alunos no sistema regular de ensino.




Nos anos de 2006 e 2007, como JRS, coordenamos e
pagamos o registo de 22.000 criangas para que, em
posse do documento de identificacdo, pudessem ser
admitidas no sistema de ensino.

Sdo numeros elevados de criancas e jovens para quem
pensamos ter feito uma pequena diferenca e que
talvez através de nossa limitada intervencao vivem
hoje com um pouco mais de dignidade.

No ano de 2001, numa praca da cidade do Luena,
encontrei um grupo de criancas deslocadas. No meio,
havia uma menina de mais ou menos 8 anos, seu rosto
transparecia uma tristeza profunda. Perguntei-lhe
pelo seu nome, ao qual me respondeu «nao tenho
nome»: Insisti e ela respondeu mais uma vez: «nao
tenho nome». Entendi que ela tinha razao. De facto,
negada de todos os seus direitos, ela ndo poderia ser
alguém. Ela tinha consciéncia desta sua situacao e
sabia que, no fundo, ela s6 poderia sair desta situacdo

de «invisivel» se encontrasse alguém de boa vontade
que a ajudasse a recuperar 0 seu nome.

Nos anos que se seguiram a guerra, passei muitas
e muitas noites num carro, deslocando-me de
um municipio ao outro, nas Provincias do Moxico
e do Uige, para acompanhar as equipas do JRS
nestas localidades com a certeza que esta era uma
oportunidade para «devolver o nome» as muitas
criancas, que a semelhanca da menina do Luena,
haviam sido privadas de um nome, da sua dignidade.
Creio que através dos tantos cursos de lingua, de
alfabetizacdo, de educacdo para paz, muitos hoje tém
um nome. Mas o rosto da menina do Luena permanece
NO meu coracao e pergunto-me onde estard? Tera
conseguido um nome para sua vida?

* Directora Executiva da Cdritas de Angola, desde 2009.
Directora do Jesuit Refugee [2000/01 e 2004-2008].
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Em muitas das histérias que aqui retratamos,
é possivel ver a alegria de quem consequiu ultrapassar o mais dificil:
a si proprio com a sua historia de vida e suas limitacoes.
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